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Szanowny Czytelniku!

Jest mi niezmiernie milo zaprosi¢ do lektury
publikacji Szkota wobec wyzwan wspétczesnosci. Roz-
norodne perspektywy, bedacej owocem ogdlnopol-
skiej konferencji naukowo-metodycznej pod tym sa-
mym tytulem. Wydarzenie to odbylo si¢ 3 marca

2023 roku w Niepublicznej Placéwce Oswiatowej
»Jonatan” w Bielsku-Biafej.

Idea zorganizowania tego przedsiewziecia zrodzila si¢ z przeswiadczenia,
ze rola szkoly - oprocz dziatalnosci dydaktycznej — jest takze wlaczanie sie
w poszukiwanie dobrych rozwigzan teoretycznych. Nie ma bowiem nic bardziej
praktycznego niz dobra teoria (Kurt Lewin). Dlatego nasza codzienna praca nie
ogranicza si¢ tylko do przekazywania wiedzy, ale nastawiona jest rowniez na
doskonalenie i rozwdj w wielu obszarach. Poprzez otwarcie na $rodowisko ze-
wnetrzne, dyskusje i wymiane mysli chcemy jeszcze bardziej sie przyczynia¢ do
podnoszenia jakosci pracy szkoty.

Sie¢ Niepublicznych Placowek Oswiatowych ,Jonatan” funkcjonuje od
ponad dziesigciu lat. W ciagu tego czasu przeszlismy dluga droge, zdobywajac
ogromny bagaz wiedzy i doswiadczenia. Byly zaréwno sukcesy, jak i porazki, ale
w efekcie udalo si¢ nam stworzy¢ duzg organizacje zatrudniajacg obecnie kilku-
set pracownikow. Mamy zlobki, przedszkola, szkoty podstawowe, za§ w tym
roku uruchamiamy liceum ogélnoksztalcace. Mozemy si¢ poszczyci¢ profesjo-
nalng kadrg i coraz lepszymi wynikami nauczania, a dzigki temu dobra opinig
w srodowisku oraz ugruntowang, stabilng pozycja na rynku. Ten pozytywny
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wizerunek tworzy rowniez nowoczesny budynek, bedacy siedzibg wszystkich
naszych placowek.

Od momentu powstania szkoty stale podnosimy jakos¢ ustug edukacyj-
nych. Waznym aspektem tego rozwoju jest ksztalcenie dzieci uzdolnionych,
ktérym poswigcamy szczegolng uwage, zapewniajac szereg zaje¢ dodatkowych.
Dzigki temu osiagaja liczne sukcesy w miedzyszkolnych konkursach i olimpia-
dach. Staramy si¢ wspiera¢ talenty uczniéw takze poprzez profilowanie klas
i odpowiedni dobdr zaje¢. Mozemy si¢ ponadto pochwali¢ najwigkszym do-
swiadczeniem w pracy z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w Bielsku-Bialej oraz jednym z najwigkszych w kraju. Nie ustajemy w poszuki-
waniu dalszych drég rozwoju oraz odpowiedzi na potrzeby dzieci niepelno-
sprawnych.

Pomimo wielu osiagnie¢, jako organizacja uczgca si¢, pragniemy stale sie
rozwija¢. Stad tez inicjatywa zorganizowania konferencji naukowo-metodycz-
nej. Miala ona charakter interdyscyplinarny i zgromadzita wielu znamienitych
gosci. Do udziatu zaprosilismy przedstawicieli roznych grup i srodowisk - oso-
by bezposrednio badz posrednio zwigzane ze szkola: naukowcow, nauczycieli
i rodzicow, studentdw, jak i osoby zainteresowane przysztoscia polskiej o$wiaty.
Obrady przebiegaly w dwoch panelach. Oprdcz wystapien teoretycznych row-
nolegle prowadzone byly warsztaty metodyczne. Niniejsza monografia pokon-
ferencyjna to wlasnie zbidr zaprezentowanych wystapien. Zebrane w ksigzce
teksty stanowia przeglad réznorodnych perspektyw postrzegania edukacji
w kontekscie zachodzacych gwaltownych przeobrazen cywilizacyjnych.

Konferencja spotkata sie z bardzo pozytywnym odbiorem, dlatego tez pla-
nujemy jej kolejne edycje. Juz dzisiaj zapraszam do udziatu i dzielenia si¢ reflek-
sjami na temat szeroko pojetej edukacji.

Zycze Pafistwu ciekawej lektury.

Agnieszka Michalak

Dyrektorka Placowek O$wiatowych ,,Jonatan”
w Bielsku-Bialej
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Publikacja, ktorg oddajemy do rak Czytelnika, jest zbiorem artykuléw po-
$wieconych szeroko pojetej edukacji. Powstata jako efekt konferencji naukowo-
-metodycznej zorganizowanej przez Placowke Oswiatowa ,,Jonatan” w Bielsku-
-Bialej. Impulsem do przygotowania tego wydarzenia bylo przeswiadczenie, ze
warto otwiera¢ si¢ na otoczenie zewnetrzne szkoly i wstuchiwa¢ w glosy roz-
nych grup i srodowisk.

Jak wiemy, wspodlczesna rzeczywistos¢ charakteryzuje si¢ ogromng dyna-
mika przemian, ktére dotykajg praktycznie wszystkich obszaréw zycia. Prze-
obrazenia te to przede wszystkim wzrastajaca rola mediéw (w tym spoleczno-
$ciowych), informatyzacja i komputeryzacja. Zachodzace transformacje w duzej
mierze dotykaja tez srodowisko szkolne. Zjawisko to czgstokro¢ okreslane jest
mianem otoczenia ,,burzliwego” badz ,turbulentnego”. Jesli rozpatrywa¢ ceche
»burzliwosci” tegoz srodowiska, to wykazuje si¢ nig — obok obszaru techniczne-
go — rowniez element spoteczny. Gtéwnie chodzi o procesy demograficzne, do
ktorych nalezy zaliczy¢ spadek dzietnosci rodzin i pochodne, tj. obnizenie li-
czebnosci rocznikéw szkolnych, zmniejszanie liczby szkol, zmiany wieku eme-
rytalnego, w tym wieku nauczycieli, migracje ludnosci. W ostatnich kilku latach
szkoly musialy zmierzy¢ sie z pandemig, ktoéra przemodelowala dotychczasowy
system nauczania. Z kolei wybuch wojny za wschodnig granica spowodowat
gwaltowny naplyw uczniéw z Ukrainy do polskich szkol. Wsréd zmian nalezy
zauwazy¢ procz tego aspekty kulturowe, takie jak obnizenie lub wrecz upadek
autorytetow (rodzicow, wychowawcow, instytucji), zmiana wzorcow zachowan,
wieksza swoboda obyczajowa, zmiana aspiracji, dazen i postaw (,,miec’, a nie
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»by¢”). Istotng role odgrywaja ponadto elementy polityczne i systemowe: zmia-
ny organizacji systemu szkolnego, zmiany programowe.

Swiadomo$¢ zachodzacych przeobrazen sktania do refleksji oraz stawiania
pytan o kierunek i dynamike tych przemian. Stad tez inicjatywa organizowania
cyklicznych konferencji, ktére maja pomdc w poszukiwaniu odpowiedzi na ro-
dzace sie pytania. Ich celem ma by¢ refleksja na temat funkcjonowania wspét-
czesnej o$wiaty w gwaltownie zmieniajgcej si¢ rzeczywistosci, aktualnej kondy-
cji polskiej edukacji, a takze poszukiwanie wizji szkoly we wspolczesnym,
skomplikowanym swiecie. W zamysle organizatoréw konferencje maja by¢ fo-
rum wymiany do$wiadczen i opinii zwigzanych z funkcjonowaniem placéwek
edukacyjnych, w tym szkoét niepublicznych. Pragniemy dyskutowaé na temat
miejsca i roli szkoly w spoleczenstwie, zastanawia¢ si¢ nad zagrozeniami oraz
nadziejami zwigzanymi z dokonujacymi si¢ transformacjami. Proponujemy
wymiane doswiadczen, opinii na temat probleméw oraz wyzwan, przed ktdry-
mi stoi szkola, a oprocz tego dyskusje o koncepcjach zmian w szeroko pojetej
edukacji i zwigzanych z tym nadziejach, szansach, oczekiwaniach. To réwniez
zaproszenie do prezentacji dobrych praktyk oraz prac badawczych nad srodo-
wiskiem szkolnym. Chcemy da¢ mozliwos¢ pokazania nowatorskich rozwigzan
w dziedzinie efektywnego nauczania.

Niniejsza publikacja to gléwnie zbidr wystapien zaprezentowanych pod-
czas konferencji. Juz sam jej tytul: Szkota wobec wyzwan wspétczesnosci. Rézno-
rodne perspektywy wskazuje na bardzo szerokie spektrum poruszanych zagad-
nien.

Pierwsza cze$¢ pt. Edukacja - teoria i badania rozpoczynaja rozwazania
ks. Grzegorza Wachola na temat wychowania duchowego jako czynnika umoz-
liwiajacego ksztaltowanie mlodych ludzi do zycia w prawdzie i przyjmowania
istnienia prawdy obiektywnej. Zagadnienia te stajg si¢ bardzo wazne dla funk-
cjonowania we wspolczesnym $wiecie, ktdry coraz czesciej i w coraz szerszym
zakresie promuje kulture ktamstwa, co ma negatywne konsekwencje w zyciu
indywidualnym i spolecznym. Tradycyjne wartosci chrzescijanskie postuluja
istnienie obiektywnej prawdy, a wychowanie duchowe moze sta¢ si¢ droga do
umiejetnego wyboru prawdy oraz promowania jej w srodowisku zycia. Artykut
taczy wiedze z teologii, filozofii i psychologii.

Wiadystaw Masior — Dyrektor Regionalnego Osrodka Doskonalenia Na-
uczycieli WOM” w Bielsku-Bialej opisuje zadania systemu doskonalenia zawo-
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dowego nauczycieli oraz formy ich realizacji z perspektywy pracy nauczyciela i
dyrektora szkoly/placowki. Na podstawie analizy aktéw prawnych wskazuje ko-
relacje zadan realizowanych przez podmioty systemu doskonalenia z jednej
strony, a szkoty/placowki - z drugiej. Podjete rozwazania uzasadniajg tez¢ o
uzytecznosci instytucji doskonalgcych dla wspierania biezacych dzialan eduka-
cyjnych i podnoszenia ich jakosci.

W kolejnym artykule Krzysztof Miraj podejmuje probe ukazania potrzeby
edukacji regionalnej we wspdlczesnej szkole i jej role w rozwoju uczniéw. Przy-
bliza praktyczne aspekty badanego ksztalcenia i wskazuje przykltadowe rozwia-
zania dydaktyczne i wychowawcze w zakresie podjetej tematyki. Autor koncen-
truje swoje rozwazania na edukacji regionalnej i wynikajgcych z niej procesach
pedagogicznych, stuzacych wszechstronnemu rozwojowi uczniéw. Przedstawia
edukacje regionalng w kontekscie zadan szkoly oraz jej powigzania ze srodowi-
skiem przyrodniczym i dziedzictwem kulturowym. Ukazuje réwniez atrakcyjne
formy edukacji regionalnej, ktére moga realizowaé placowki oswiatowe.

Wybrane aspekty edukacji domowej prezentuje w swoim opracowaniu
Przemystaw Zebrok. Rozwazania koncentruje wokoét zagadnien zwigzanych z
obecnym systemem o$wiatowym, stawiajac jednoczesnie pytanie, czy dotych-
czasowy system ksztalcenia przetrwa, czy zastgpia go inne, alternatywne formy,
takie jak edukacja domowa, zdalne nauczanie, e-learning. Rozwazania teore-
tyczne uzupelniaja liczne dane statystyczne.

W artykule pt. Partycypacja i emancypacja dziecinistwa w szkole alterna-
tywnej Mateusz Gren-Cyganek dzieli si¢ refleksjami na temat podstawowych
zasad edukacji alternatywnej. Pokazuje dostepne w Polsce formy i modele
ksztalcenia w nurcie pozasystemowym, przedstawia genez¢ nowego wychowa-
nia oraz okresla zaleznos¢ tego nurtu z badaniami nad dziecinstwem. Co wigcej,
autor przedstawia wnioski zwigzane z implementacjg elementéw edukacji alter-
natywnej i childhood studies do systemowego nurtu ksztalcenia.

Monika Ku¢ma uzasadnia, jak dwujezyczne nauczanie biologii rozwija u
uczniow kompetencje XXI wieku. Autorka nie tylko wyjasnia, czym jest naucza-
nie dwujezyczne, ale podaje tez przyklady sprawdzonych darmowych angiel-
skojezycznych stron, materiatéw oraz narzedzi, z ktérych moga korzysta¢ na-
uczyciele i uczniowie. W konkluzji przekonuje, ze nowoczesna szkota powinna
stawia¢ na wykorzystywanie angielskojezycznych materiatéw z Internetu i uczy¢
dzieci oraz mlodziez, jak z niego bezpiecznie czerpaé wiedze i inspiracje.
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W kolejnym opracowaniu podjeto rozwazania na temat wykorzystania je-
zykow programowania jako narzedzia w terapii pedagogicznej mlodziezy. Ane-
ta Kolacz przekonuje o potrzebie podejmowania zaplanowanych oraz celowych
dzialan profilaktycznych przez srodowisko szkolne i wlaczanie w tok ksztalce-
nia informatycznego elementow terapii w postaci jezyka programowania. Wy-
brany jezyk programowania ma pelni¢ funkcj¢ wspomagajaca, rozwijajac my-
$lenie kreatywne (prawa poétkule mozgu) oraz myslenie logiczne (lewa potkule
mozgu). Ma to wymierny rezultat w efektywno$ci pracy mozgu, w rozwigzywa-
niu przez uczniéw stawianych problemoéw.

Na temat innowacji pedagogicznej mozemy dowiedziec sie z opracowania
Magdaleny Plaskury pt. ,Makaton” jako metoda komunikacji w grupie. Zdaniem
autorki edukacja dziecka ze spektrum autyzmu niesie ze sobg wiele wyzwan.
Praca jest tym bardziej trudna, gdy dotyczy dziecka niemdwigcego. Edukacja
dzieci ze spektrum autyzmu skupia si¢ na dostosowaniu podstawy programo-
wej, réznorodnych metodach pracy indywidualnej, a pomijane jest przygotowa-
nie grupy na kontakt oraz wspdlng integracje. Spektrum autyzmu to przede
wszystkim zaburzenia komunikacji i nawigzywania interakeji. Deficyty rozwo-
jowe nie wplywaja na potrzeby dzieci. To zadaniem pedagogéw jest, aby te po-
trzeby byly wyrazane w sposdb akceptowany spotecznie. Problem pojawia sie,
gdy dziecko ze spektrum komunikuje si¢ w ,obcym” dla innych jezyku.

Ostatni w tej czesci tekst autorstwa Anny Ziétkowskiej ma na celu przybli-
zenie polskiemu czytelnikowi szans edukacyjnych, zawodowych i spotecznych
mlodziezy z niepelnosprawnoscia ruchowa w Anglii, majac na wzgledzie trady-
cje oswiatowe, wspolczesne ksztalcenie (w tym zawodowe) oraz opierajac sie na
rozwigzaniach organizacyjnych i zwigzanych z okre§lonymi formami pracy
z mlodzieza z niepelnosprawnoscia ruchowa. Autorka wzieta pod uwage istotne
czynniki prowadzace do uspolecznienia i uzawodowienia badanej mlodziezy.

W drugiej czesci pt. Praktyka edukacyjna Bozena Czerwinska przedstawia
zagadnienia cyberprzemocy w stosunku do uczennicy z ASD. Autorka - na-
uczycielka z 35-letnim stazem - prezentuje autentyczng sytuacje, ktdra miata
miejsce w jednej ze szkol. Przez zaprezentowanie konkretnego przypadku pro-
buje sktoni¢ do glebszej refleksji, a jednocze$nie odpowiedzie¢ na pytania o to,
jakie dzialania nalezy podja¢ w momencie cyberprzemocy w klasie w stosunku
do ucznia ze spektrum oraz jak powinna wyglada¢ interwencja kryzysowa
w kontekscie procedur o§wiatowych czy tez szkolnych.
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Katarzyna Czupryk, studentka drugiego roku nauk o rodzinie dzieli sie
swoimi refleksjami nad do$wiadczeniem uczgszczania do Liceum Ogodlno-
ksztalcacego Sidstr Prezentek im. Jana Pawla II w Rzeszowie. Opisuje nie tylko
historig szkoly, lecz takze prezentuje jej zalozenia wychowawcze oparte na war-
tosciach ewangelicznych i patriotycznych, ktore sg stalym punktem odniesienia
dla uczniéw. W opinii autorki realizacja misji szkoly umozliwia wszechstronny
rozwdj ucznia: duchowy, moralny, intelektualny, emocjonalny i fizyczny. W dal-
szej czgsci przedstawia rozwigzania, ktore warto przenies¢ do innych placowek
o$wiatowych.

W ostatnim szkicu Amelia Malisz analizuje zagadnienia transformacji
edukacji w strone cyfrowosci. Przedstawia zarowno wady cyfryzacji, jak i zalety.
Wisrod negatywnych stron podaje mozliwos¢ plagiatu czy nieuczciwego stoso-
wania sztucznej inteligencji. Jednoczes$nie zwraca uwage na szereg zalet, przede
wszystkim na nowe mozliwosci, ktére zapewnia interaktywnos¢. Autorka szcze-
golnie podkresla role nauki adaptacyjnej jako podstawowej korzysci wynikaja-
cej z wykorzystania rozwigzan cyfrowych w szkolach.

Oddajac do rak Czytelnikdow niniejszg prace, mamy nadzieje, ze zawarte
w niej tresci okazg si¢ interesujace i beda przyczynkiem do poszukiwania coraz
lepszych rozwigzan w sferze edukacji.

Przemystaw Zebrok






CzesScC 1

Edukacja -
teoria i badania






Grzegorz Wachol

Duchowe wychowanie do prawdy
w kulturze klamstwa

Kultura klamstwa

Jedng ze zmian spolecznych, jakie obserwujemy w ostatnich dekadach,
jest nasilenie si¢ zjawiska powszechnego klamstwa. Wydaje si¢, ze dawno mine-
ty czasy, kiedy obowigzywal jakis kodeks honorowy, zwlaszcza w dziedzinie po-
lityki, biznesu i stosunkéw spotecznych. Angielski termin fake news oznaczajacy
falszywa informacje stat si¢ zwrotem powszechnie uzywanym w mediach i co-
dziennej mowie. Przesycenie blednymi wiadomosciami jest tak czeste, ze nie-
ktorzy socjologowie czy filozofowie, zaczeli méwic o epoce ,,postprawdy”. Defi-
niuje si¢ ja jako rzeczywisto$¢, w ktorej fakty nie maja zadnego znaczenia,
a w przekazie spolecznym kreowana jest alternatywna i zarazem mocno subiek-
tywna wizja $wiata czy danego problemu'.

Obecnos¢ tzw. fake newséw w przestrzeni publicznej nie dotyczy jedynie
prostych komunikatéw wymienianych miedzy poszczegélnymi uzytkownikami
mediéw. Moze mie¢ o wiele powazniejsze konsekwencje, az po zagrozenie bez-
pieczenstwa narodowego w sytuacjach kryzyséw. Przykladem mogg by¢ diame-
tralnie rézne informacje przekazywane podczas epidemii COVID-19 przez cale
rzesze specjalistow, wynajetych na ustugi mediéw badz zarzadzajacych pan-

1

Por. P. Pawelczyk, J. Jakubowski, Postprawda i nowe media. Czy potrzebujemy postprawdy?,
»Srodkowoeuropejskie Studia Polityczne” 2017, nr 1, 197-212.
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stwem. Skutki takiej sytuacji majg zasieg globalny, a brak przejrzystosci i dobrej
woli w poszukiwaniu prawdy powoduje, ze na caltym $wiecie zdania dotyczace
zrodel koronawirusa, jego realnego zagrozenia i srodkow koniecznej ochrony sa
skrajnie odmienne’. Jeszcze donio$lejsze problemy z dezinformacja mozna za-
obserwowac w relacjach geopolitycznych, w ktérych klamstwo podawane celo-
wo i manipulacja wiadomosciami staly sie jednym z gtéwnych orezy w walce
miedzy pafistwami o réznych interesach. Swiadectwem tego mogg by¢ cate od-
dziaty wojskowe powolane do stuzby na rzecz oddzialywania nieprawda na te-
renie wroga poprzez kreowanie pozadanej przez siebie wizji $wiata w mediach
i ustach przekupionych politykow?.

Taka sytuacja powoduje wzrost dystansu do prawdy jako obiektywnej
i cenionej warto$ci w umystach kolejnych pokolen zyjacych wspoétczesnie. Na-
wet osoby wysoko sytuowane i wykonujace zawody publicznego zaufania nie
stronig od falszywego przekazu. Mimo tego, calymi latami pelnig wazne stano-
wiska, a wypowiadana nieprawde czesto tltumaczg pozornie zgrabnymi zabiega-
mi retorycznymi. Ta sytuacja jest obecna nie tylko w systemach przyjmujacych
klamstwo jako zwyczajny element funkcjonowania, takich jak komunizm czy
nazizm, ale dotyczy tez powszechnie szanowanej demokracji. Z zalozenia miata
ona stuzy¢ przejrzystosci i mozliwosci dzielenia odpowiedzialnosci za panstwo
przez caly nardd, jednak przemiany ostatnich dekad uczynity z niej, w odbiorze
wielu 0séb, synonim zorganizowanego kltamstwa®. U podstaw opisanych zja-
wisk stoi konsumpcjonizm, czyli che¢ ciagtego podnoszenia jakosci zycia, bez
umiaru w jakiejkolwiek dziedzinie. Takie oczekiwania generujg przestrzen do
naduzy¢ w dziedzinie przekazywania informacji, celem osiagnigcia korzysci
zwigzanych z finansami i wladzg®.

Innym ze zjawisk obrazujacych powszechng obecnos¢ ktamstwa lub przy-
najmniej manipulacji faktami jest potezna galaz przemystu ustugowego kreuja-

> Por. K. Mroczka, Fake newsy jako nowa kategoria zagrozenia systemu bezpieczernistwa ekono-

micznego panstwa w dobie kryzysu epidemicznego, ,,Przeglad Bezpieczenistwa Wewnetrzne-

go” R. 14, 2022, nr 26, s. 86-127.

Por. J. Mazur, Informacja i dezinformacja w przestrzeni publicznej. Wprowadzenie do proble-

matyki, ,Przestrzef Spoteczna” 2021, nr 1, s. 69-95.

4 Por. M. Wojniak, Klamstwo w przestrzeni publicznej. Polityka, nauka, sztuka, ,Facta Simoni-
dis” R. 8, 2015, nr 1, s. 235-251.

> Por. G. Wachol, Wartosci duchowe jako odpowiedZ na zjawisko konsumpcjonizmu, w: Czlo-
wiek w relacji do... Rozwazania o czlowieku jako istocie relacyjnej, red. G. Wachol, Uniwersy-
tet Papieski Jana Pawla IT w Krakowie Wydawnictwo Naukowe, Krakow 2020, s. 87-101.
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ca wizerunek wedlug oczekiwan i potrzeb klienta. Firmy piarowskie (ang. public
relations zapisywane w skrocie: PR) za potezne pienigdze dbajg o utrzymywanie
korzystnych relacji ze srodowiskiem wspotpracy wewnatrz zespolu pracowni-
kow, jak ipomiedzy réznymi przedsigbiorstwami. Wich dziatanie niekiedy
wpisany jest nie tylko realny rozwdj pozytywnych cech, ale rowniez dziatanie
majace na celu upigkszy¢ rzeczywisto$¢ i przygotowac ludzi biznesu do korzyst-
nego zaprezentowania siebie pomimo istotnych wad, a czgsto wbrew obiektyw-
nej prawdzie. Jeszcze bardziej przyziemnym przejawem rozpowszechnionego
klamstwa jest przemyst reklamowy wmawiajacy kazdemu, ze koniecznie po-
trzebuje danego produktu i ze jest on o wiele lepszy niz setki innych propono-
wanych przez konkurencje®.

Sztuczne kreowanie wizerunku odbywa sie nie tylko w przestrzeni bizne-
su, gdzie wykorzystuje sie go do pozyskania kolejnych klientéw, a co za tym
idzie wielkich $rodkéw finansowych. Dotyczy ono tez miliardéw zwyczajnych
ludzi na calym $wiecie, ktorzy wykorzystuja w tym celu media spolecznosciowe.
W nich mozna tatwo zareklamowac¢ siebie, poprawi¢ swoj wyglad, pokaza¢ od-
wiedzone miejsca i nabyte luksusowe towary. Swobodny dostep do tego rodzaju
portali, ich powszechnos¢ i prostota obstugi sprawiaja, ze kolejne pokolenia lu-
dzi (takze tych, ktorzy poznali komputery i smartfony juz w dojrzatym wieku)
bardzo tatwo i niekiedy nieswiadomie wspottworza ogdlng propagande promu-
jacg falszywy obraz zycia na wysokim poziomie. Badania wyraznie pokazuja, ze
portale spolecznosciowe sg w duzej mierze odpowiedzialne za przekaz falszy-
wych tresci, a ich uzytkownicy postrzegaja to za podstawowy problem zwigzany
z obecno$cig w tego rodzaju serwisach internetowych’. Wymownym przykta-
dem tego, jak mocno media moga by¢ odpowiedzialne za negatywny obraz sie-
bie i $wiata, jest sytuacja na Fidzi, gdzie po wprowadzeniu telewizji w latach 90
gwaltownie wzrosta liczba przypadkow zaburzen odzywiania wsréd miejsco-
wych kobiet. Dostep do produktéw zachodniej kultury z czasem zmienit wéréd

¢ Por. D. Tworzydlo, Public relations w polityce. Korzysci wynikajgce z procesu budowania rela-
cji oraz bledy w interpretacji definicji, ,Polityka i Spoleczenstwo” R. 11, 2013, nr 1, s. 26-39.

7 Por. K. Sigda, Portale spotecznosciowe - wplyw na dzieci i mlodziez, ,Kognitywistyka i Media
w Edukacji’, 2018, nr 1, s. 62-72; J. Musial, Rozwdj serwiséw spolecznosciowych i ich wplyw
na terazniejszego obywatela internetowego, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego”
2011, nr 565, ,,Studia Informatica” 2011, nr 28, s. 311-320.
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tamtejszej ludnosci koncepcje idealnego obrazu wlasnego ciala, ktory wezesniej
byt obecny przez setki lat®.

Mozna si¢ zastanawia¢, dlaczego klamstwo, chociaz powszechnie uwazane
zazle,a w najwiekszych religiach $wiata wpisywane w katalog najpowazniejszych
grzechow, stalo sie tak powszechne i akceptowane. Jako ludzkos¢ XXI wieku juz
od kilku pokolen dorastamy i zyjemy w atmosferze przyzwolenia na ktamstwo
i przyzwyczaili$my si¢ do niego mimo ogdlnego przekonania o jego negatywnym
oddzialywaniu. Badania wykazuja, ze stosunkowo latwo powielamy przyklady
innych, modelujac w naszej psychice wewnetrzne reprezentacje cudzych postaw
i przyjmujac je jako swoje. Proces ten odbywa sie tym szybciej i tatwiej, im wcze-
$niej w swoim rozwoju czlowiek jest poddany modelowaniu’. Oprécz tego czlo-
wiek wybiera celowo nieprawde ze wzgledu na korzysci, jakie moze dzigki temu
wyborowi osiggna¢. Sa one dos¢ oczywiste, a mozna do nich zaliczy¢ zysk ekono-
miczny, poszerzenie wpltywow i wladzy (do dzisiaj nikt nie rozwigzat starego juz
dylematu podajacego w watpliwos¢, czy ludzie cheg sie bogaci¢, aby rzadzi¢ in-
nymi, czy raczej zarzadzaé, by stawac si¢ bogatszymi), a w mniejszej perspekty-
wie poprawienie sobie nastroju. Zaburzenia nastroju sg dzisiaj najczesciej dia-
gnozowanymi zaburzeniami o charakterze psychicznym, zatem nawet tak prosty
zabieg jak podanie falszywej informacji stawiajacej cztowieka w lepszym swietle
moze w pewnym zakresie stanowi¢ czynnik ochronny™.

Mozna zauwazy¢, ze takie podejscie do nieprawdy iklamstwa koreluje
z odej$ciem od warto$ci metafizycznych. Skoro cale rzesze ludzi skupiaja sie je-
dynie na wartosciach hedonistycznych, najczesciej materialnych lub zmysto-
wych, i przyjmuja za wyznacznik ostatecznego sposobu poznawania $wiata para-
dygmat empiryczny, to nic nie stoi na przeszkodzie, aby dla dobra tych wartosci
popas¢ w zaklamanie. Coraz czgsciej przedstawiciele takiego stylu zycia nie do-
strzegaja jego konsekwencji w wymiarze duchowym, a tym bardziej wiecznym.

Poszukujac zadowolenia z zycia droga nieprawdy, ludzkos¢ popada w jesz-
cze wieksza dezintegracje wewnetrzng, poczucie niepewnosci, pogtebia wyrzuty

8 Por. A. E. Becker, Television, disordered eating, and young women in Fiji: negotiating body
image and identity during rapid social change, ,,Culture, Medicine, and Psychiatry” 2004, t. 28,
nr 4, s. 533-559.

®  Por. A. M. Basak, Wplyw rodziny na ksztattowanie postaw prospolecznych dzieci, ,Pedagogika
Rodziny” 2013, t. 3, nr 3, s. 147-161.

10 Por. M. Michalska-Le$niewicz, W. Gruszczynski, Czynniki psychologiczne w depresji, ,,Psy-
chiatria” 2010, t. 7, nr 3, 5. 95-103.
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sumienia ijednoczes$nie niszczy autorytety, gdyz kazdemu mozna z fatwoscia
przypisa¢ negatywne, nieprawdziwe cechy. Zycie w $wiecie postprawdy stalo sie
jedna z przyczyn pogarszania si¢ kondycji moralnej wspolczesnej cywilizacji.
Dalsza konsekwencja odejscia od prawdy jest zanik obiektywnych i oczywistych
do tej pory wartosci. Nalezy do nich cho¢by ochrona zycia ludzkiego — obecnie
dyskutuje si¢ nad jego wartoscia, a mysliciele tacy jak Peter Singer czy Richard
Dawkins przekonuja, ze nie w kazdym przypadku ma ono réwng wartos¢ i na-
lezy je pielegnowac''. Do innych przejawéw zacierania prawd naleza: degrado-
wanie zwigzku kobiety i mezczyzny jako jedynej i naturalnej formy malzenstwa,
subiektywne rozumienie wykroczen, a w kontekscie religijnym grzechu, dowol-
no$¢ wyrazania opinii wlasciwie na kazdy temat, czyli tzw. prawo do wilasnego
zdania, a nawet dewaluacja szeroko rozumianej sztuki'>. W ten sposob realizuje
sie na naszych oczach gigantyczny paradoks, ktdry polega na tym, ze chcac po-
zna¢ doglebnie §wiat za pomocg zmystow i zamieni¢ wiare na wiedzg, cztowiek
odwrocil si¢ od tajemnicy Zycia w niepewnosci, a obiektywng prawde zamienit
na wszechobecne klamstwo.

Podstawy istnienia prawdy obiektywnej

U podstaw opisanych powyzej zjawisk charakterystycznych dla wspoélcze-
snej kultury stoi miedzy innymi relatywizm, czyli ogdlna postawa przyjmujaca
réwnorzednos¢ réznych, czasem nawet skrajnie odrebnych pogladéw, wobec
tego samego przedmiotu. Oczywiscie istniejg sytuacje, w ktdrych rézne poglady
nie stanowig wigkszego problemu. Najczesciej dotyczy to niektérych wartoscia-
mi estetycznych czy prywatnych, niewptywajacych w znacznym stopniu na in-
nych. Jednak o wiele bardziej problematyczne staja sie spotkania réznych zdan
i opinii w sprawach kluczowych, dotyczacych podstaw ludzkiego bytu, tego co
naprawde jest pickne i warto$ciowe, co przynosi dobro nie tylko dla jednostki
podejmujacej aktywnos¢, ale rowniez dla jej otoczenia. Czgsto przywoluje sie
w takich dyskusjach stynne rzymskie przystowie: de gustibus non est disputan-
dum (pol. o gustach si¢ nie dyskutuje), ktore ma by¢ usprawiedliwieniem dla

""" Por. U. Zarosa, Status moralny zwierzgt a dwa rodzaje potencjalnosci, ,,Analiza i Egzystencja”

2013, nr 22, s. 85-96.
2 Por. Z. Warpechowski, Sens, znaczenie i wartos¢ sztuki, ,Estetyka i Krytyka” 2011, nr 1 (20),
s. 17-27.
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odmiennosci wyboru i wyjscia poza réznego typu kanony, np. sztuki teatralnej,
architektury czy literatury, ale takze wielu innych. Ta starozytna sentencja nie
powstata jednak wcale po to, aby stwarza¢ szanse¢ dla jednoczesnego propago-
wania odmiennoéci. Jej pierwotne znaczenie dotyczylo wlasnie istnienia pew-
nych ram gustu, wzorcéw i kanonu, z ktérymi si¢ nie dyskutuje. A wigc brzydo-
ta, zlo czy plugastwo pozostajg takimi niezaleznie od opinii wybierajacego je.
Dzisiaj ewidentnie jako cywilizacja nastawiona na zysk mamy problem z akcep-
tacjg takiej zasady, chcieliby$my jako istoty rozumne i wolne bezwzglednie kre-
owac swoje zycie wedlug wlasnych, subiektywnych pogladéw?’.

Kultura Zachodu rozwijata si¢ na podstawie syntezy filozofii starozytnych
Grekdw, prawa rzymskiego oraz chrzescijanstwa, ktore z czasem stalo sie religia
o zasiggu globalnym. Juz Protagoras, zyjacy prawie pie¢ wiekéw przed Chrystu-
sem powiadal, ze ,lepsze s3 jedne mniemania od drugich, ale prawdziwsze -
wcale nie”'* oraz, ze ,,co si¢ kazdemu wydaje, to tez jest”'. Stronnictwo sofistow,
do ktorego nalezat cytowany mysliciel, jest uwazane za jedno z pierwszych po-
wszechnie propagujacych relatywizm i subiektywizm poznawczy. Platon, odno-
szac sie do tych pogladéw, podkreslit obiektywne istnienie niektérych réznych
od siebie pogladéw i pomystéw na zycie, ale zaprzeczyl, jakoby mialy istnie¢
obok siebie rézne prawdy'®. Starozytni Grecy pielegnujacy sztuke teatru szybko
zauwazyli, ze zycie jest podobne do gry w spektaklu — mozna uzywaé maski,
bedac jednoczesnie kims innym. Taka postawa prowadzi do zaprogramowane-
go z gory klamstwa i ma tak dalekosiezne skutki, ze w ich mniemaniu cztowiek
przestaje by¢ sobg - traci swoja tozsamos$¢ i nie wiadomo, kim si¢ staje'”. To
wlasnie grecki termin prosopon (pol. maska) stal sie wyjsciowym dla okreslenia,
czym jest osoba, a w przekladzie Starego Testamentu na greke, czyli tzw. Septu-
agincie, zostalo za jego pomoca przetlumaczone pojecie ,twarz Boga”. Takie ttu-
maczenie wyraznie odpowiadalo teologii Starego Testamentu moéwiacej o tym,
ze Bog jest zrodtem prawdy'®.

Por. S. Scholz, De gustibus non est disputandum, ,Czasopismo Techniczne Architektura’
R. 104, 2007, z. 6-A, s. 149-151.

" Platon, Teajtet, tt. W. Witwicki, Antyk, Kety 2002, s. 129.

5 Tamze,s. 130.

16 Por. tamze, s. 122.

7" Por. A. Siemianowski, Woké? definicji osoby. Problemy z definicjg Boecjusza, ,,Studia Teologii
Dogmatycznej” 2018, t. 4, s. 68-84.

Por. E. Sienkiewicz, Zagadnienie prawdy w filozofii, ,Poznanskie Studia Teologiczne” 2006, t.
20, s. 309-325.
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Réwniez w rzymskich zasadach prawa mozna odnalez¢ watki ukazujace
nie tylko istnienie obiektywnej prawdy, ale wrecz stawiajace ja jako podstawo-
wy warunek rozwoju porzadku spolecznego. Przy zalozeniu przeciwnym -
o niemozliwosci odkrycia obiektywnej prawdy — wszystkie przewody sadowe
i decyzje majace stuzy¢ dobru publicznemu staja si¢ pozbawione sensu. Nie
mozna przeprowadzi¢ zadnego procesu sadowego, czy uchwali¢ najlepszej
ustawy, jesli dla kazdego dobro jest subiektywng wartoscia, rozumiang wytacz-
nie w jego zamknietym systemie etycznym. Natomiast przekonanie o zdolno-
$ciach ludzkiego umystu do dociekania prawdy daje mozliwo$¢ negocjowania,
poszukiwania irozstrzygania sporéw na podstawie faktoéw, a nie wylgcznie
osobistych przekonan®.

Prawda jest tez jedna z najwazniejszych wartosci chrzescijanskich. Juz
najstarsze teksty Starego Testamentu podkreslaja koniecznos¢ odkrycia prawdy
o istnieniu jedynego Boga, ktéry objawia sie czlowiekowi. Odkrywanie jej wigze
sie z byciem czlowiekiem madrym, wybierajacym to, co dla niego najlepsze i co
daje prawdziwe spelnienie oraz rodzi nadzieje. Czlowiek nabiera tej sprawnosci
wraz z wiekiem i doswiadczeniem egzystencjalnym, a jednoczesnie zauwaza, ze
inne warto$ci, zwlaszcza przyziemne, s3 falszywe w kontekscie mozliwosci re-
alizacji siebie jako osoby ludzkiej*®. Hebrajski rzeczownik emet oznaczajacy
prawde pochodzi od innego terminu — aman, co dostownie oznacza sile, bycie
mocnym, godnym zaufania i wyprébowanym. Te pozytywne cechy utozsamia-
no wlasnie z przylgnieciem do prawdy, a osoba, ktéra od niej stroni, nie tylko
zatraca wlasng tozsamos¢, ale jest rowniez niestabilna i niegodna zaufania. Stary
Testament podkresla, ze ostatecznie prawdziwe sg tylko stowa Boga, gdyz ludz-
kie stowo bywa zawodne. Ono wyraza si¢ takze w przymierzu, a wi¢c obietnicy
realizowanej nie ze wzgledu na warto$¢ transakcji miedzy Bogiem a ludzmi (np.
transakcji moralnej), ale ze wzgledu na samego Boga. On nie moze zaprze¢ si¢
samego siebie, o czym przypomni Pawel Apostot w Drugim Liscie do Tymote-
usza (2 Tm 2, 13). Wyboér prawdy objawionej przez Boga pozwala takze na stop-
niowe poznawanie tajemnicy zwigzanej z Jego planami, ale tez na odpowiedzi

1 Por. M. Grzeszczuk, Zasada prawdy obiektywnej jako zasada stosowania prawa, ,Studia Iuri-
dica Lublinensia” 2016, t. 25, nr 1, s. 269-290.

Por. L. Florczyk, P. Brudek, S. Steuden, Mgdros¢ jako przymiot starosci. Perspektywa biblijna,
»Forum Teologiczne” 2016, t. 17, s. 55-71.
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na najbardziej podstawowe pytania ludzkosci o sens i cel istnienia ziemskiego
(por. Mdr 6, 22; Tb 12, 11).

Wreszcie w Nowym Testamencie sam Jezus nazywa siebie Prawda, ktora
staje si¢ droga i prowadzi do zycia*. Utozsamiajac siebie z Synem Bozym, po-
twierdza dane pochodzace ze Starego Testamentu o tym, ze zrodtem prawdy jest
sam Bég. Poznanie prawdy jest procesem isposobem na wyzwolenie siebie.
Wolnosci nie otrzymuje si¢ przez jakies punktowe wydarzenie, ale dociera si¢
do niej poprzez prawde. Trudno nie oprze¢ si¢ wrazeniu, ze taka koncepcja stoi
w sprzecznosci z postulatami wspdlczesnej kultury ubdstwiajacej wolnos¢ jako
podstawowa ceche ludzi, ale jednoczesnie promujacy falsz i ktamstwo nawet
w oficjalnym przekazie spolecznym?. Oprécz prawdy objawionej i zakorzenio-
nej w Bogu pojawiaja sie tez zwroty dotyczace szczerodci i prawdomdéwnosci
jako podstawowych postaw majacych charakteryzowac chrzescijan. Pawel Apo-
stol, piszac o koniecznosci zycia w prawdzie, postuguje si¢ greckim terminem
aletheia, odnoszacym si¢ w pierwszej kolejnosci do aktywnosci czlowieka
w spoleczenstwie®.

W dalszej refleksji chrzescijanskiej nad prawda waznego rozréznienia do-
konat Augustyn z Hippony, ktéry wyrdéznil prawde bytowa i teoriopoznawcza.
Pierwsza definiuje czlowieka jako osobe rozumng, pelng godnosci i powotang
do zycia na obraz Boga, a druga jest zwigzana z poznawaniem $wiata i dokony-
waniem refleksji o nim. Prawda bytowa jest wieczna i niezmienna, a teoriopo-
znawcza moze ulega¢ zmianom wraz z rozwojem wiedzy. W podobnym duchu
wypowiadal si¢ Tomasz z Akwinu, ktéry potwierdzil istnienie obiektywnej
prawdy zwlaszcza o czlowieku jako bycie cielesno-duchowym oraz zauwazyl
wielkg zlozono$¢ bytow we wszechswiecie, co generuje zlozonos¢ prawdy
o nich. Jednak kazda ich przypadlos¢ jest mozliwa do stopniowego poznania*.

Pézniejsze idee chrzescijanskie potwierdzily wnioski wyniesione z Pisma
Swietego i dorobku najwiekszych myglicieli o Bogu jako zrédle obiektywnej
i wiecznej prawdy. Zrédlo prawdy nie lezy zatem w cztowieku, jak chcial Kar-

2 Por. X. Léon-Dufour, Stownik teologii biblijnej, th. K. Romaniuk, Pallottinum, Poznan 1994,
s. 763-764.

2 Por. A. Kubis, ,, Poznacie prawde, a prawda was wyzwoli”. Zwigzek miedzy Janowymi koncep-
cjami prawdy i wolnosci w $wietle | 8, 31-36, w: Prawda was wyzwoli, red. A. Paciorek,
A. Tronina, P. Labuda, Scripturae Lumen, t. 4, Wydawnictwo Biblos, Tarnéw 2012, s. 59-85.

#  Por. X. Léon-Dufour, Sfownik..., dz. cyt., s. 765.

*  Por. E. Sienkiewicz, Zagadnienie..., dz. cyt., s. 309-325.
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tezjusz czy jego oswieceniowi nastepcy. Sposrod nich chyba najwigkszym rela-
tywistg byl Kierkegaard, ktory stwierdzil, ze nawet jesli istnieje obiektywna
prawda, to nie warto si¢ nig zajmowac®. Chrzescijanstwo potwierdza w swojej
koncepcji istnienie prawdy obiektywnej, a do jej poznania potrzebny jest kon-
takt z Bogiem. Im ten kontakt jest silniejszy, tym blizej prawdy znajduje si¢ czlo-
wiek. We wspolczesnej teologii wazny wklad w dyskusje o prawdzie wnidst Be-
nedykt XVI, analizujac zmiany, jakie si¢ dokonywaly réwniez na gruncie
Kosciola w obszarze coraz bardziej subiektywnej analizy sumienia i relatywizo-
wania odpowiedzialnosci moralnej za niektére czyny. Podkreslil, ze istnieja
prawdy oczywiste, co do ktérych nie mozna w zadnych warunkach dyskutowac
ani ich podwazac. Nalezy do nich prawda o godnosci zycia ludzkiego na kaz-
dym jego etapie — od poczecia do naturalnej $mierci, prawda o tradycyjnym
modelu rodziny oraz prawie rodzicéw do wychowywania swoich dzieci*.

Formacja duchowa jako czynnik wychowujacy
do prawdy

Pojecie duchowosci w ostatnich latach zostalo nieco zrehabilitowane
w obrebie nauk spotecznych i humanistycznych. Okres o§wiecenia wraz ze swo-
ja spuscizng, w ktora wpisuje sie przede wszystkim empiryzm, spowodowat
odejscie od myslenia o duchowosci na kilka kolejnych wiekéw. Obecnie dyscy-
pliny zajmujace si¢ badaniem czlowieka, zwlaszcza psychologia, coraz czesciej
dostrzegaja wartos¢ duchowosci jako istotnego wymiaru ludzkiej egzystencji.
Wiele koncepcji uwzglednia duchowy wymiar ludzkiego dobrostanu lub zdro-
wia, chociaz nadal istnieje pewien dystans w definiowaniu duchowosci. Praw-
dopodobnie wynika to z checi odciecia si¢ dyscyplin naukowych od konkretne-
go wyznania religijnego”. Liczne badania pokazujg, ze wymiar duchowy
pozytywnie wplywa na procesy terapeutyczne wielu zaburzen, a uwzglednienie

»  Por. K. Krawerenda-Wajda Prawda jako subiektywnos¢ czy subiektywnosé prawdy? Problem

poznania w filozofii Duriczyka, ,,Logos i Ethos” 2017, t. 44, nr 1, s. 159-182.

Por. Benedykt XVI, W obronie chrzescijariskiego dziedzictwa Europy. Przemodwienie do

uczestnikow kongresu zorganizowanego przez Europejska Partie Ludowa (30.03.2006),

https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/benedykt_xvi/przemowienia/europlud_30032006.

html [dostep: 4.05.2023].

¥ Por. I. Heszen-Celinska, H. Sek, Psychologia zdrowia, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 2020, s. 43-46.
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religijnosci u pacjenta przez terapeute zwigksza pozytywne efekty wzajemnej
interakcji*.

Wartosci duchowe nierozlacznie wigza si¢ z moralnoscia ludzkich postaw,
dlatego sama duchowos¢ moze stuzy¢ jako wymiar cztowieka wzmacniajacy da-
zenie do prawdy i wychowujacy do niej. Jak wykazano wcze$niej, to miedzy in-
nymi chrzescijafiska refleksja daje podstawy do dowodzenia istnienia prawdy
obiektywnej, stad tak wazna jest jej rola w wychowywaniu do zycia w prawdzie
i przypominania o jej obecnosci. Podstawowa duchowa przestrzenia oceniajaca
ludzkie zachowania w moralnych kategoriach dobra i zta jest sumienie. Pozosta-
je ono wewnetrznym glosem okreslanym przez Katechizm Kosciota katolickiego
jako ,o$rodek i sanktuarium czlowieka, gdzie przebywa on sam z Bogiem™*. Jan
Pawet II podkredla, Ze oprocz samej moznosci osadzania ludzkich czynéw su-
mienie upodabnia cztowieka do Boga. Dzigki zwigzkowi ze Stworcg, jaki doko-
nuje si¢ za posrednictwem sumienia, czlowiekowi nadana zostaje godno$¢*.
Dla kazdego czlowieka, nawet niezwigzanego bezposrednio z wiarg, sumienie
moze by¢ wewnetrznym sadem zdolnym do oceny postawy wiasnej i innych
w celu uwypuklenia prawdy - wartosci niezbednej do integracji wewnetrznej
oraz stuzacej dobrym relacjom spotecznym.

Sumienie, chociaz jest facznikiem z przestrzenia sacrum bedacg zZrédlem
prawdy, moze dokonywa¢ omylnych sadéw. W srodowiskach przepetnionych
grzechem, gdzie dominuje falsz, a wplywowe instytucje czy poszczegélne osoby
zabiegaja o zatarcie prawdy, refleksja o niej moze by¢ trudna i niekiedy wrecz
niedostepna nawet dla ludzi wychowanych w wierze chrzescijanskiej. Przypo-
mnial o tym papiez Franciszek w adhortacji Amoris laetitia w kontekscie roze-
znawania grzechéw zwigzanych z zyciem w sytuacjach nieregularnych. Podkre-
$litjednoczesnie, ze sumienie - chociaz pozostaje glosem Boga przemawiajacym
przez cztowieka— musi by¢ nieustanie formowane, aby nie zostalo zagtuszone
przez emocjonalne porywy serca dalekie od prawdy. Miode pokolenie powinno
by¢ wychowywane do dobrych nawykéw, aby w kazdej sytuacji potrafito doko-

% Por. L. R. Propst i in., Comparative efficacy of religious and non-religious cognitive-behavior

therapy for the treatment of clinical depression in religious individuals, ,Journal of Consulting
and Clinical Psychology” 1992, t. 60, nr 1, s. 94-103; L. J. Pietkiewicz i in., Beyond dissociative
disorders: A qualitative study of Polish catholic women reporting demonic possession, ,,Europe-
an Journal of Trauma & Dissociation” 2021, t. 5, nr 4, artykut 100 204.

#  Por. Katechizm Kosciola katolickiego, 1776.

% Por. Jan Pawet IT, Dominum et vivificantem, 43.
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nywa¢ stusznych wyboréw na podstawie sumienia jako instancji faczacej z Bo-
giem i upodobniajacg nas do Niego®'.

Formacja sumienia dokonuje si¢ przede wszystkim przez dwa obszary
pracy duchowej: osobistg refleksje oraz konfrontowanie jego glosu z czynnika-
mi zewnetrznymi. Pierwszy element formacji sprowadza si¢ do osobistego wy-
sitku duchowego. Miesci si¢ w nim analiza wlasnych postaw, dzieki ktérej moz-
na je ocenia¢, dokonujac swoistego rachunku sumienia. W tym wypadku
niekoniecznie musi by¢ on etapem przygotowania do sakramentu pokuty i po-
jednania, ale zwyczajnym przemysleniem tego, co udalo si¢ cztowiekowi osig-
gnac pozytywnego, a co byto bledem. Niektdre nurty duchowosci chrzescijan-
skiej, jak cho¢by ignacjanski, zalecajg tego typu rozeznanie w skroconej formie
kazdego dnia. Taka praktyka pozwala nie tylko na ocen¢ moralng wlasnego po-
stepowania, ale takze na odkrywanie osobistego powotania, sensu Zycia oraz
odnalezienie wiezi z Bogiem i innymi ludZzmi**. Warunkiem dobrego przezywa-
nia takiej formy refleksji nad samym sobg jest poszukiwanie ciszy w codzien-
nym zyciu i umiej¢tnos¢ jej przezywania. W srodowiskach mocno zindustriali-
zowanych czlowiek ponowoczesny nie jest przyzwyczajony do ciszy, a tym
samym nie dostrzega ogromnej szansy refleksji nad samym sobg. Oprocz korzy-
$ci duchowych przebywanie w ciszy regeneruje rdwniez organizm od strony so-
matycznej, pozwalajac na zwyczajny odpoczynek i odcigzenie ukltadu nerwowe-
go oraz innych funkcji somatycznych organizmu™®.

Glebokie zaangazowanie w autorefleksje przezywana w milczeniu moze
prowadzi¢ do kontemplacji, ktérej podstawa jest postawa wylacznosci i uwaz-
nosci. Pierwsza z nich polega na wyltaczeniu wlasnej percepcji od analizowania
docierajacych z otoczenia bodzcow, a druga jest przezywana jako glebokie sku-
pienie na wybranym obiekcie. Dla osoby wierzacej moze to by¢ fragment Pisma
Swietego, Najswietszy Sakrament czy wybrany obszar przestrzeni kojarzacy sie
ze $wietoscia, np. ikona, figura $§wigtego, inny tekst religijny. W ten sposéb moz-
na odkry¢ (lub zweryfikowac) swoja relacje z Bogiem. Kontemplacja zostata
opisana i jest obecna we wszystkich wielkich systemach religijnych, a o jej sku-

' Por. Franciszek Amoris laetitia, 39, 263-267.

2 Por. R. Szauer, Indywidualizacja doswiadczenia religijnego w duchowosci ignacjanskiej wobec
kondycji cztowieka ponowoczesnego, ,Humaniora. Czasopismo Internetowe” 2013, nr 2 (2),
s. 69-83.

Por. M. Tatar, Milczenie w zyciu duchowym czlowieka w halasie ponowoczesnosci, ,,Sympo-
zjum” 2019, nr 1 (36), s. 61-81.
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tecznosci $wiadczy codzienna praktyka wierzacych, ktérzy dzigki niej poglebia-
ja swoja wiare i otwierajg sie na dobro oraz wspoélczesne badania z obszaru psy-
chologii. Wskazuja one na znaczng redukcje stresu, regulacje emocji, a nawet
korzystne mikrozmiany w ukltadzie limbicznym odpowiadajacym za przezywa-
ne uczucia®.

Drugim obszarem pracy formujacej sumienie jest otwarto$¢ na obiekty-
wizowanie glosu, ktéry sie w nim pojawia. Konfrontacja z opiniami innych lu-
dzi oraz analiza ich postawy moze stwarza¢ warunki do konstruktywnej krytyki
postawy wlasnej. Wazne jest rowniez zestawianie wlasnych pogladow i glosu
sumienia z obiektywnie istniejacg prawda. Dla wierzacych oséb podstawowym
punktem odniesienia bedzie nauczanie Kosciola prezentujace dane wynikajace
z Objawienia oraz dalszej refleksji teologiczno-filozoficznej nad nimi. Wéwczas
cztowiek dazy do tego, by odkrywac¢, na ile sumienie przekazuje rzetelng praw-
de, a na ile jest skrzywione w przez pragnienia i przekonania lub wplyw innych
idei. Sumienie stanowi wéwczas nie tylko jeden z konstytutywnych wymiaréw
osoby ludzkiej, ale jest tez niejako zadaniem do wykonania w ramach osobiste-
go rozwoju. W ten sposéb mozna unikngé postawy narcystycznej, ktéra moze
sie z czasem przerodzi¢ w bledne przekonanie o absolutnej nieomylnosci czlo-
wieka i jego sumienia, a wiec de facto w ubdstwienie go®.

Powyzsze wskazania dotyczg przede wszystkim osob wierzacych, ale moga
sie tez sta¢ wzorem do nasladowania dla wszystkich, réwniez tych, ktérzy sa od-
daleni od Boga lub przezywaja gleboki kryzys w relacji do Niego. Chrzescijaniska
formacja sumienia moze stanowi¢ wzdr rozwoju moralnego dla kazdej osoby.
Obserwujac zachodzace we wspoltczesnym $wiecie zjawiska, wérdd ktérych co-
raz mocniej dominuje relatywizm i subiektywizm, zauwazalna jest potrzeba re-
fleksji nad mozliwo$ciami programowego formowania siebie jako istoty moral-
nej. Bez osobistej kontemplacji swojego wnetrza oraz bez odniesienia do
obiektywnych prawd zawartych w systemach moralnych (jesli nie religijnych to

Por. S. Radon, Uwaznos¢ jako neuro-psycho-biologiczna préba zdefiniowania fenomenu
duchowosci, ,,Studia Religiologica” 2013, t. 46, nr 3, s. 187-191; D. Bazarko i in., The impact
of an innovative Mindfulness-Based Stress Reduction program on the health and well-being of
nurses employed in a corporate setting, ,Journal of Workplace Behavioral Health” 2013, t. 28,
nr2,s. 107-133.

Por. M. Wolicki, Wychowanie sumienia jako najistotniejszy element wychowania moralnego,
w: Wychowanie chrzescijariskie. Miedzy tradycjg a wspolczesnoscig, red. A. Rynio, Wydawnic-
two KUL, Lublin 2007, s. 393-405.
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np. wywodzacych si¢ z prawa naturalnego) nie ma mozliwosci wychowania do
zycia w prawdzie®. Oparcie si¢ na trwatych i sprawdzonych wartosciach moze
przygotowac kolejne pokolenia do wybierania prawdy i unikania zachowan pro-
mujacych chaos, ktamstwo i zamet, tak czgsto obecne w przestrzeni publiczne;j.
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Streszczenie: Artykul taczy w sobie wiedze z teologii, filozofii i psychologii.
Ukazuje wychowanie duchowe jako czynnik umozliwiajacy ksztaltowanie
miodych ludzi do zycia w prawdzie i przyjmowania istnienia prawdy obiek-
tywnej. Zagadnienia te staja sie bardzo wazne dla funkcjonowania we wspoét-
czesnym $wiecie, ktory coraz czedciej i w coraz szerszym zakresie promuje
kulture klamstwa, co ma negatywne konsekwencje w zyciu indywidualnym
i spotecznym. Tradycyjne warto$ci chrzescijanskie zakladaja istnienie obiek-
tywnej prawdy, a wychowanie duchowe moze sta¢ si¢ droga do umiejetnego
wyboru prawdy oraz promowania jej w srodowisku zycia.

Slowa kluczowe: prawda, ktamstwo, kultura, wychowanie duchowe, chrzesci-
janstwo

Spiritual education for truth in a culture of lies

The article combines knowledge from theology, philosophy and psychology. It
shows spiritual education as a factor that enables shaping young people to live
in truth and to accept the existence of objective truth. These issues are
becoming very important for functioning in the modern world, which more
and more often and to a wider extent promotes the culture of lies, which has
negative consequences in individual and social life. Traditional Christian
values postulate the existence of objective truth, and spiritual education can
become away to skillfully choose the truth and promote it in the living
environment.

Keywords: truth, lie, culture, spiritual education, Christianity






Wtadystaw Masior

Towarzyszenie nauczycielom
i dyrektorom szkoly w realizacji zadan
na rzecz doskonalenia i rozwoju

Wprowadzenie

W systemie doskonalenia zawodowego nauczycieli, podobnie jak w calej
edukacji, zachodzg nieustanne zmiany. Podobnie sposéb jego postrzegania
przez samych nauczycieli takze nie jest staly i w duzej mierze zalezny od stopnia
znajomosci zadan stawianych przed tym systemem. Zmiany w systemie dosko-
nalenia i jego zdystansowanie wobec reszty edukacji spowodowaty, ze nie dos¢
powszechnie s3 u$§wiadamiane jego mozliwosci i sposoby wspoétdziatania ze
szkotami/placéwkami, a co za tym idzie — nie do$¢ efektywnie sa one wykorzy-
stywane w codziennej praktyce nauczyciela i dyrektora. Obecne rozwigzania
prawne i organizacyjne, cho¢ niedoskonate, otwieraja jednak przed nauczycie-
lem indywidualnie, a takze przed szkola/placéwka jako instytucja, spore mozli-
wosci wykorzystania potencjatu systemu doskonalenia w realizacji ich wlasnych
zadan.

Moéwiac o dziataniach doskonalgcych, uzywa si¢ zwykle stéw ,wspieranie”
lub ,wspomaganie”, ktére moga mie¢ wydzwigk pejoratywny. Z tego powodu
w tytule artykutu uzywam slowa ,towarzyszenie”, ktére - w moim przekona-
niu - lepiej oddaje rol¢ doskonalenia i wpisuje je w system edukacji, a nie stawia
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obok niego. Takie spojrzenie wzmacnia tez gléwne przestanie niniejszego arty-
kulu - pragne wskaza¢ na te miejsca, w ktérych wida¢ spdjnos¢ zadan szkot/
placowek i instytucji doskonalgcych.

Podstawy prawne i struktura systemu doskonalenia
zawodowego nauczycieli

Podstawa prawng dzialania systemu doskonalenia zawodowego nauczy-
cieli jest zapis w ustawie z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe’, ktéra
w ustepach 1i 4 artykutu 183 stanowi odpowiednio:

1. W celu doskonalenia zawodowego nauczycieli moga by¢ tworzone placéwki
doskonalenia nauczycieli, zwane dalej ,,placowkami doskonalenia’, [...]

4. Doskonalenie zawodowe nauczycieli prowadza réwniez nauczyciele, ktérym
powierzono zadania doradcéw metodycznych.

Ponadto rozporzadzenie* wykonawcze do powyzszej ustawy, ktore jest za-
sadniczym aktem prawnym tego szczebla opisujacym system doskonalenia,
w paragrafie 23 ust. 1, rozszerza katalog instytucji mogacych prowadzi¢ wybra-
ne formy doskonalenia:

Uczelnie oraz inne jednostki, ktorych zadania statutowe obejmujg doskonale-
nie zawodowe nauczycieli, moga prowadzi¢ doskonalenie w formach semina-
riow, konferencji, wyktadow, warsztatow i szkolen. W przypadku uczelni do-
skonalenie zawodowe nauczycieli moze by¢ prowadzone takze w formie
studiéw podyplomowych.

Sposréd ,innych jednostek” nalezy wskazac szczegdlnie biblioteki peda-
gogiczne i poradnie psychologiczno-pedagogiczne, ktérych zadania w zakresie
wspierania szkot i placowek zostaly okreslone dokladnie w odpowiednich roz-
porzadzeniach’. Stanowig one zatem, wraz z placéwkami doskonalenia, naj-

! Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe (tekst jednolity Dz.U. z 2023 r. poz. 900).

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 maja 2019 r. w sprawie placowek doskonalenia
nauczycieli (Dz.U. z 2019 r. poz. 1045 ze zm.).

> Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 lutego 2013 r. w sprawie szczegoto-
wych zasad dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicz-
nych poradni specjalistycznych (Dz.U. z 2013 r. poz. 199 ze zm.); Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 28 lutego 2013 r. w sprawie szczegélowych zasad dziatania pu-
blicznych bibliotek pedagogicznych (Dz.U. z 2013 r. poz. 369).
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wazniejsze sktadniki systemu. Wdrazana od okolo dziesieciu lat koncepcja sys-
temowego wspomagania szkoly/placéwki jest oparta na wyzej wymienionej
triadzie*. Idea ta nie przetrwala w swojej pierwotnej formie — zamiar stworze-
nia sieci powiatowych zespoléw placéwek si¢ nie powiodt jako rozwigzanie
powszechnie obowigzujace. Jednak skladowe systemu istnieja i dzialajg, samo-
dzielnie lub we wspolpracy, i moga towarzyszy¢ szkotom/placéwkom w reali-
zacji ich zadan edukacyjnych w bardzo szerokim zakresie tematéw i form dzia-
tania (zob. rysunek 1).

Rys. 1. Podmioty wspomagajace szkote/placéwke

SZKOLA

PLACOWKA

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Warto w tym miejscu wspomnie¢ jeszcze o zapisach prawnych zobowia-
zujacych nauczycieli do doskonalenia zawodowego. Ustawodawca méwi o tym
w art. 6 ust. 3a ustawy Karta Nauczyciela®: ,Nauczyciel obowigzany jest dosko-
nali¢ sie zawodowo, zgodnie z potrzebami szkoly”.

W art. 42 ust. 2 pkt 3 ustawy Karta Nauczyciela wskazuje natomiast, Ze:

W ramach czasu pracy [...] oraz ustalonego wynagrodzenia nauczyciel obo-

wigzany jest realizowa¢ zajecia i czynno$ci zwigzane z przygotowaniem si¢ do
zajeé, samoksztalceniem i doskonaleniem zawodowym.

Nowy system doskonalenia nauczycieli. Wspomaganie pracy szkoty, O$rodek Rozwoju Eduka-
cji, Warszawa 2013.
> Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (tekst jednolity Dz.U. z 2023 r. poz. 984).
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Nalezy zwréci¢ uwage, zZe obowigzkowe doskonalenie zawodowe nauczy-
ciela, a takze jego finansowanie, zostaly mocno powiazane z potrzebami szkoly
lub placéwki, w ktérej jest on zatrudniony, co podkresla zalozenie systemowosci
takich dzialan. Nie oznacza to, ze nauczyciel nie moze sam decydowac o kierun-
kach isposobach doskonalenia zawodowego, ale optymalng — przynajmniej
w teorii — praktyka jest skorelowanie tego doskonalenia z dziataniami szkoty/
placowki.

W dalszej czgsci tekstu staram sie pokaza¢, w jaki sposob system doskona-
lenia (a w szczegdlnosci placowki doskonalenia nauczycieli - PDN) moze towa-
rzyszy¢ nauczycielowi i dyrektorowi wich pracy, stanowi¢ element tej pracy,
a nie co$ obocznego, nie zawsze uwazanego za potrzebne.

Charakterystyka dzialania placowki doskonalenia

Wezesniej jednak warto opisa¢ zasady funkcjonowania PDN. Zacza¢ wy-
pada od wymienienia i scharakteryzowania rodzajow stanowisk pracownikéw
merytorycznych zatrudnionych w tych placéwkach, sg to:

- nauczyciele-konsultanci,
- nauczyciele-doradcy metodyczni,
- specjalisci niebedacy nauczycielami.

Nauczyciel-konsultant jest zatrudniony przez dyrektora placéwki na
mocy jego autonomicznej decyzji (oczywiscie na podstawie arkusza organiza-
cyjnego zatwierdzonego przez organ prowadzacy) i wykonuje wszystkie zadania
przypisane PDN.

Nauczyciel-doradca metodyczny jest nauczycielem czynnym zawodowo,
pracujacym w szkole/placéwce innej niz PDN, a w PDN jest zatrudniony dodat-
kowo, na podstawie decyzji kuratora o$wiaty, ktéry powierza doradcy zadania,
w szczegdlnosci okreslajac przedmiot/specjalnos¢, obszar dzialania, etap edu-
kacji. Zadania nauczyciela-doradcy sg zbiezne z zadaniami nauczyciela-konsul-
tanta, z tym ze zaklada si¢ bezposrednie wykorzystanie przez niego w kontakcie
z nauczycielami swojego warsztatu pracy (np. lekcje otwarte) oraz dzialania bli-
sko miejsca pracy nauczycieli (np. obserwacje lekcji).

Specjalisci niebedacy nauczycielami s osobami niemajacymi statusu na-
uczyciela, ale ze wzgledu na swoje wyksztalcenie wspierajacymi bezposrednio



Towarzyszenie nauczycielom i dyrektorom szkoly... 37

dzialania szkot/placéwek (np. informatyk, psycholog, lektor jezyka obcego) i re-
alizujacymi w PDN jej zadania statutowe.

Zadania PDN opisane zostaly w rozporzadzeniu w sprawie placowek do-
skonalenia nauczycieli i s3 one zrdznicowane ze wzgledu na rodzaj placowki
(ogdlnokrajowe, resortowe, samorzadowe, niepubliczne).

W tym artykule skupimy sie na placéwkach prowadzonych przez samo-
rzad (wojewodztwo, powiat, gmina), ktdre bezposrednio wspieraja szkoty/pla-
cowki.

Obowigzkowe zadania samorzagdowych PDN wymienia paragraf 18 roz-
porzadzenia w spawie placéwek doskonalenia:

1. Do obowigzkowych zadan publicznych placéwek doskonalenia prowadzo-
nych przez samorzad wojewddztwa, powiat lub gmine nalezy organizowanie
i prowadzenie doskonalenia zawodowego nauczycieli w zakresie:

1) wynikajacym z kierunkéw polityki o$wiatowej oraz wprowadzanych
zmian w systemie oswiaty;

2) wymagan stawianych wobec szkdt i placowek, ktorych wypetnianie jest
badane przez organy sprawujace nadzdr pedagogiczny w procesie ewa-
luacji zewnetrznej, zgodnie z przepisami w sprawie nadzoru pedago-
gicznego;

3) realizacji podstaw programowych, w tym opracowywania programow
nauczania;

4) diagnozowania potrzeb uczniéw oraz dostosowywania procesu ksztalce-
nia i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej odpowiednio do
zdiagnozowanych potrzeb;

5) przygotowania do analizy wynikéw i wnioskéw z nadzoru pedagogiczne-
go, wynikéw egzaminu 6smoklasisty, egzaminu maturalnego, egzaminu
zawodowego i egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje w zawodzie oraz
korzystania z nich w celu doskonalenia pracy nauczycieli;

6) potrzeb zdiagnozowanych na podstawie analizy wynikéw i wnioskow
z nadzoru pedagogicznego oraz wynikéw egzaminu désmoklasisty, egza-
minu maturalnego, egzaminu zawodowego i egzaminu potwierdzajace-
go kwalifikacje w zawodzie.

Zacytowane zapisy pokazujg duzg réznorodnos¢ tematyczng. Warto skon-
frontowac je z trescig innego dokumentu - rozporzadzenia w sprawie wymagan
wobec szkot i placowek®. Ponizej przytaczam fragment zawierajacy wymagania

¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 sierpnia 2017 r. w sprawie wymagan

wobec szkot i placowek (tekst jednolity Dz.U. z 2017 r. poz. 2198).
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wobec najpowszechniejszych typow szkot i placowek tj.: szkol podstawowych,

ponadpodstawowych, szkot artystycznych, placowek ksztalcenia ustawicznego

oraz centrow ksztalcenia zawodowego (wyttuszczone punkty wprost korespon-

duja z zadaniami PDN):

1. Procesy edukacyjne s3 zorganizowane w sposob sprzyjajacy uczeniu sie.

9.

. Uczniowie nabywaja wiadomos$ci iumiejetnosci okreslone w podstawie

programowe;j.

. Uczniowie sg aktywni.
. Ksztaltowane sg postawy i respektowane normy spolfeczne.
. Szkota lub placoéwka wspomaga rozwdj uczniéw, z uwzglednieniem ich in-

dywidualnej sytuaciji.

. Rodzice sg partnerami szkoly lub placowki.
. Szkota lub placéwka wspotpracuje ze srodowiskiem lokalnym na rzecz wza-

jemnego rozwoju.

. Szkota lub placéwka, organizujac procesy edukacyjne, uwzglednia wnioski

z analizy wynikéw egzaminu 6smoklasisty, egzaminu maturalnego, egzami-
nu potwierdzajacego kwalifikacje zawodzie, egzaminu zawodowego oraz
innych badan zewnetrznych i wewnetrznych.

Zarzadzanie szkola lub placéwka stuzy jej rozwojowi.

Punkt 9. odnosi si¢ do zapiséw paragrafu 18 ust. 2 rozporzadzenia w spra-

wie PDN, ktéry brzmi nastepujaco:

Do obowiazkowych zadan publicznych placéwek doskonalenia, o ktorych
mowa w ust. 1, nalezy takze organizowanie i prowadzenie doskonalenia zawo-
dowego:

1) dyrektoréw szkot i placdwek, ktérym po raz pierwszy powierzono to stano-

wisko;

2) dyrektorow szkot i placowek w zakresie zarzadzania o$wiata;
3) nauczycieli rozpoczynajacych prace zawodowa;
4) nauczycieli pelnigcych funkcje opiekuna stazu w zakresie:

a) opieki nad nauczycielami stazystami oraz
b) opracowywania przez nauczyciela pelnigcego funkcje opiekuna stazu
projektu oceny pracy nauczyciela stazysty za okres stazu.

W tym miejscu konieczny jest krétki komentarz. Niektore zapisy rozpo-

rzadzenia w sprawie PDN nie uwzgledniaja ostatnich zmian w innych aktach

prawnych (np. méwig o ewaluacji, ktéra juz nie jest forma nadzoru, nie uwzgled-

niajg mentora), ale sg to niezgodnosci o niewielkim praktycznym znaczeniu.
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Istotnym zapisem we wspomnianym rozporzadzeniu jest wykaz sposo-
bow realizacji zadan PDN, czyli rodzajéw form doskonalenia, jakie placéwki te
moga organizowac i prowadzi¢. Sg to:

- wspomaganie szkol i placéwek,

- sieci wspolpracy i samoksztalcenia,

- seminaria, konferencje, wyktady, warsztaty, szkolenia,
- konsultacje,

- przyktady dobrej praktyki.

Szerszego omowienia wymagaja dwie pierwsze formy, zaréwno dlatego,
ze s3 stosunkowo niedawno wprowadzone i mniej moze znane, jak i z powodu
duzego potencjalu, jakim dysponuja w nowoczesnym doskonaleniu zawodo-
wym ze wzgledu na fundamentalne znaczenie aktywnosci wlasnej uczestnikow.

Wspomaganie, nazywane czasem kompleksowym lub procesowym, pole-
ga na zaplanowaniu i przeprowadzeniu szeregu dzialan majacych na celu popra-
we jakosci pracy w zakresie wynikajagcym bezposrednio ze zdiagnozowanych
potrzeb szkoly/placodwki. Istotg tej formy jest dlugoterminowa (np. roczna)
wspOlpraca organizatora (koordynatora) wspomagania, ktérym jest nauczyciel-
-konsultant, z dyrektorem irada pedagogiczng. Trzy wymienione podmioty
wspOlnie przeprowadzajg diagnoze pracy szkoly/placowki (biorac pod uwage
dostepne dokumenty oraz wyrazone w wywiadzie i dyskusji poglady dyrektora
i nauczycieli). Nastepnie uzgodniony zostaje plan dziatania, w ktérego tworze-
niu i realizacji pomoca stuzy koordynator reprezentujacy w tym momencie calg
PDN. Taka forma pracy pozwala na dopasowanie dzialan doskonalgcych do ak-
tualnych potrzeb danej szkoty/placéwki, wyrazonych bezposrednio przez rade
pedagogiczng oraz zdefiniowanych w procesie profesjonalnej diagnozy. Plan
form doskonalenia jest zaakceptowany przez wszystkich zainteresowanych, co
sprawia, ze nie sg one narzucone. Potencjal merytoryczny PDN pozwala ponad-
to na dobor kwalifikowanej kadry (wlasnej lub ekspertow zewnetrznych wspot-
pracujacych z PDN), a stala obecno$¢ konsultanta — koordynatora sprawia, ze
odpowiedzialnos¢ za prowadzone wspomaganie rozktada si¢ pomiedzy szkole/
placowke i PDN.

Druga formg doskonalenia, o ktdrej trzeba napisaé wigcej, jest sie¢ wspot-
pracy i samoksztalcenia. Zostala ona dokladnie zdefiniowana w rozporzadzeniu
o PDN:
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[...] sieci wspotpracy i samoksztalcenia dla nauczycieli oraz dyrektoréow szkot
i placowek, ktorzy w zorganizowany sposob wspdtpracuja ze sobg w celu do-
skonalenia swojej pracy, w szczegolnosci poprzez wymiane doswiadczen.

Sie¢ mozna utworzy¢ na podstawie wybranego problemu (np. oceniania
przedmiotowego), wspolnego projektu (stworzenie pakietu materiatéw dydak-
tycznych), obszaru (nauczyciele danego przedmiotu z kilku szkét w gminie) itp.
Istote dzialania sieci stanowia: dlugoterminowa, np. roczna, praca stalego ze-
spolu nauczycieli/dyrektoréw, wyznaczona tematyka/cel i nastawienie na wza-
jemne uczenie si¢ od siebie, zbieranie doswiadczen uczestnikow. Rola uczestni-
ka czgsto zamienia si¢ w role prowadzacego, a zadaniem koordynatora sieci jest
stworzenie miejsca i atmosfery dla ustalenia lub zaproponowania obszaru dzia-
tania, stworzenia harmonogramu pracy i biezaca organizacja. Fakt, ze sie¢ dzia-
fa pod egida PDN, otwiera mozliwosci wzbogacenia jej dzialalnosci o udziat
ekspertow. Najwazniejszymi zaletami tej formy sg jednak budowanie wiezi za-
wodowych, wspdtpraca i wymiana doswiadczen.

Zadania dyrektora a zadania systemu doskonalenia

Wyodrebnionym zadaniem placéwek doskonalenia jest organizowanie
i prowadzenie doskonalenia zawodowego dla dyrektoréw w zakresie zarzadza-
nia o$wiatg (w tym takim, ktorzy pelnig swoja funkcje po raz pierwszy).
Zadania powierzone placowkom doskonalenia nauczycieli sa w wielu
punktach zbiezne z zadaniami dyrektora szkoty/placéwki w zakresie awansu za-
wodowego i oceny pracy nauczycieli, a w szczegélnosci z zadaniami wynikaja-
cymi z prowadzonego przez niego nadzoru pedagogicznego.
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie nadzoru peda-
gogicznego’ wskazuje w paragrafie 22 ust. 1 pkt 3, ze dyrektor:
[...] wspomaga nauczycieli w realizacji ich zadan, w szczegoélnosci przez:
a) diagnoze pracy szkoly lub placowki,
b) planowanie dzialan rozwojowych, w tym motywowanie nauczycieli do do-

skonalenia zawodowego,
c) prowadzenie dziatan rozwojowych, w tym organizowanie szkolen i narad.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 sierpnia 2017 r. w sprawie nadzoru
pedagogicznego (Dz.U. z 2017 r. poz. 1658 ze zm.).
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Obowigzkiem dyrektora jest ponadto sporzadzenie sprawozdania zawie-
rajacego wyniki i wnioski ze sprawowanego nadzoru. Dzialania powyzsze sta-
nowig jeden proces, ktérego poszczegélne sktadowe nastepuja po sobie i bezpo-
$rednio wynikaja z poprzedzajacego etapu.

Placéwki doskonalenia na pierwszym miejscu listy form realizacji swoich
zadan majg zapis mowiacy o:

organizowaniu i prowadzeniu wspomagania szkot i placowek, polegajacego na

zaplanowaniu i przeprowadzeniu dziatan majacych na celu poprawe jakosci

pracy szkoty lub placowki w zakresie okreslonym w § 18 ust. 1 i2 lub innym

wskazanym przez szkole lub placowke, wynikajacym z potrzeb szkoty lub pla-

cowki, obejmujacego:

a) pomoc w diagnozowaniu potrzeb szkoly lub placowki,

b) ustalenie sposobow dziatania prowadzacych do zaspokojenia potrzeb szkoty
lub placéwki,

c) zaplanowanie form wspomagania i ich realizacje,

d) wspolna ocene efektéw i opracowanie wnioskow z realizacji zaplanowanych
form wspomagania.

Zestawienie obu zapisow wykazuje ich daleko idaca zbiezno$¢, co sugeruje
mozliwos¢ wykorzystania tej formy doskonalenia w realizacji jednego z podsta-
wowych obowigzkéw dyrektora szkoly (a zasadniczo calej rady pedagogicznej).

Niezaleznie od dzialan dtugoterminowych placéwki doskonalenia propo-
nujg jednorazowe formy doskonalenia (szkolenia rad pedagogicznych), ktorych
tematyka moze dotyczy¢ réznych treci zwigzanych z aktualnymi kierunkami
polityki o§wiatowej panstwa lub biezacymi zagadnieniami waznymi dla szkoly/
placowki (zgodnymi z planem nadzoru).

Wazna cechg tych propozycji szkoleniowych jest elastycznos¢, zaréwno
w zakresie tresci, jak i formy. Placowki dysponuja oczywiscie ustalong na dany
rok szkolny oferty, ale jest ona z zasady otwarta i mozliwe jest jej rozszerzenie.
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Rys. 2. Wspieranie pracy dyrektora szkoty/placowki

e Obserwacje lekc;ji, formy

01 Awans i ocena pracy doskonalenia

Diagnoza pracy

Nadzor pedagogiczny - e Planowanie dziatan rozwojowych
wspomaganie e Prowadzenie dziatan rozwojowych
(w tym narad i szkolen)

03 Doskonalenie wtasne Formy doskonalenia

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Kariera zawodowa nauczyciela a zadania systemu
doskonalenia

Placowki doskonalenia kieruja swoja oferte do wszystkich czynnych za-
wodowo nauczycieli, ale w specjalny sposob wsrod ich zadan akcentowane jest
wsparcie nauczycieli od poczatku zatrudnienia do uzyskania przez nich stopnia
nauczyciela mianowanego.

Ustawa Karta Nauczyciela okresla w artykule 9b ust. 1 warunki nadania
nauczycielowi poczatkujacemu stopnia nauczyciela mianowanego. Wérdd nich
dwa - pkt. 2 i 4 - odnoszg si¢ bezposrednio do dziatann PDN:

2) odbycie przygotowania do zawodu nauczyciela, a w przypadkach, o ktérych
mowa w art. 9fa ust. 111 13 oraz art. 9g ust. 7b — takze dodatkowego przygo-
towania do zawodu nauczyciela, podczas ktorych nauczyciel doskonali
umiejetnosci praktyczne oraz poglebia wiedze teoretyczng niezbedng do
wykonywania zawodu nauczyciela;

4) uzyskanie pozytywnej opinii o przeprowadzonych zajeciach, o ktérej mowa
w art. 9fa ust. 8 [czyli zaje¢, ktore obserwuje m.in. doradca metodyczny albo
konsultant].

Z samej swej natury PDN daje mozliwo$¢ doskonalenia warsztatu pracy
nauczyciela poprzez udzial w zbiorowych formach doskonalenia (konferen-
cjach, warsztatach, seminariach) oraz konsultacje indywidualne w osrodku albo
w miejscu pracy nauczyciela. Szczego6lna role maja tu do odegrania doradcy me-
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todyczni, ktérych zadaniem - poza wymienionymi wcze$niej — jest takze orga-
nizowanie zaje¢ otwartych dla poczatkujacych nauczycieli.

Na kolejnym etapie pracy nauczyciel starajacy si¢ o nadanie stopnia na-
uczyciela dyplomowanego musi spelni¢ wymagania okres§lone w rozporzadze-
niu w sprawie awansu® m.in. (par. 7 ust. 1):

1) doskonalenie warsztatu pracy, w tym w zakresie stosowania technologii in-
formacyjnej ikomunikacyjnej, oraz poglebianie wiedzy iumiejetnosci
w celu podnoszenia jako$ci pracy szkoly;
2) umiejetnos¢ dzielenia si¢ wiedzg i do$wiadczeniem z innymi nauczycielami,
w tym przez prowadzenie:
a) zaje¢ otwartych, w szczegdlnosci dla nauczycieli odbywajacych przygoto-
wanie do zawodu, lub
b) zaje¢ wramach wewnatrzszkolnego doskonalenia zawodowego lub in-
nych zaje¢ dla nauczycieli;
oraz (par. 7 ust. 4):
a) wykonywanie zadan mentora [...],
¢) opracowanie podrecznika lub autorskiej pracy z zakresu o$wiaty lub
rozwoju dziecka opublikowanej w czasopis$mie branzowym lub w for-
mie innej zwartej publikacji,
d) prowadzenie cyklicznych zaje¢ szkoleniowych dla nauczycieli [...].

Mozna je zrealizowaé z pomoca PDN, np. poprzez uczestnictwo w sieci
wspolpracy i samoksztalcenia albo publikacje w czasopismach wydawanych ob-
ligatoryjnie przez te placowki. Wsparcie dla opiekunéw stazu (czyli aktualnie
mentor6ow) takze jest wpisane w zadania PDN.

Niezaleznie od stopnia awansu w ocenie pracy nauczyciela moze bra¢
udzial pracownik merytoryczny PDN. Wspomniana wyzej ustawa Karta Na-
uczyciela wart. 6a ust. 5 moéwi m.in.: ,4) na wniosek nauczyciela [dyrektor]
zasiega, a z wlasnej inicjatywy moze zasiegna¢ opinii wlasciwego doradcy me-
todycznego na temat pracy nauczyciela, a w przypadku braku takiej mozliwo-
$ci — opinii innego nauczyciela dyplomowanego lub mianowanego”.

Systematyczny kontakt nauczyciela z doradcg metodycznym pozwala na
poznanie przez niego warsztatu nauczyciela, co bez watpienia moze pomodc
w przygotowaniu wiarygodnej, warto$ciowej opinii i wzbogaci¢ wiedze dyrek-

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 6 wrze$nia 2022 r. w sprawie uzyskiwania

stopni awansu zawodowego przez nauczycieli (Dz.U. z 2022 r. poz. 1914).
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tora (niekoniecznie przeciez specjalisty z tego samego przedmiotu) na temat
pracy ocenianego nauczyciela.

Rys. 3. Wspomaganie nauczyciela

Egzamin Kwalifikacja Emerytura
; : )

- doskonalenie warsztatu pracy - prowadzenie zajgc¢ - udziat

- obserwacja zaje¢ otwartych otwartych, np. w ramach w formach
prowadzonych przez doradce ~ sieci, doskonalenia
- udziat doradcy/konsultanta - prowadzenie cyklicznych

w zajeciach nauczyciela zaje¢ szkoleniowych,

odbywajgcego przygotowanie - publikacja autorskiej pracy

do zawodu,

- udziat doradcy/konsultanta
w komisji dokonujgcej
ponownej oceny pracy
dyrektora

Zroédlo: opracowanie wlasne.

Podsumowanie i wnioski

Nowoczesng edukacje charakteryzuje nieustanna ewolucja tresci i form
pracy nauczyciela. Dostosowanie do zmian zachodzacych w samych uczniach
(przy uwzglednieniu ich indywidualnych, zréznicowanych potrzeb) oraz w $ro-
dowisku, w ktérym zyja, wymaga permanentnego uczenia si¢ samych pedago-
gow iurzeczywistnienia idei organizacji uczacej si¢ w odniesieniu do kazdej
szkoty/placowki. W sprostaniu tym bardzo ambitnym wyzwaniom powinien
i moze pomo6c nowoczesny system doskonalenia. Jego obecna struktura, daleka
od doskonatosci, pozwala jednak na podejmowanie zadan adekwatnych do po-
trzeb dzigki duzej elastycznosci w zakresie tematyki i sposobu realizacji form
doskonalenia oraz zbieznosci swoich zadan z zadaniami szkét/placéwek. Pra-
cownicy PDN sg otwarci na najnowsze osiagniecia badawcze w dziedzinie peda-
gogikii psychologii, maja tez mozliwo$¢ wspolpracy ze specjalistami praktykami
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reprezentujacymi rézne obszary wiedzy i doswiadczen potrzebnych w edukacji.
Niezmiernie istotny jest takze fakt, ze proponowane formy pracy opieraja si¢
w duzym stopniu na wymianie doswiadczen uczestnikéw i mogg by¢ realizowa-
ne bezposrednio w miejscu pracy nauczyciela czy dyrektora.
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Streszczenie: W artykule opisane zostaly zadania systemu doskonalenia za-
wodowego nauczycieli oraz formy ich realizacji z perspektywy pracy nauczy-
ciela idyrektora szkoly/placéwki. Na podstawie analizy aktéw prawnych
wskazano korelacje zadan realizowanych z jednej strony przez podmioty sys-
temu doskonalenia, a z drugiej — przez szkoty czy placowki. Podjete rozwaza-
nia uzasadniajg teze o uzytecznosci instytucji doskonalacych dla wspierania
biezacych dziatan edukacyjnych i podnoszenia ich jakosci.

Stowa kluczowe: system doskonalenia nauczycieli, placéwka doskonalenia na-
uczycieli, konsultant, doradca metodyczny

Accompanying teachers and school principals in carrying out tasks for im-
provement and development

The article describes the tasks of the teachers’ professional development system
and the forms of their implementation from the perspective of the work of the
teacher and the headmaster of the school/institution. Based on the analysis of
legal acts, the correlations of tasks performed by the entities of the improvement
system on the one hand, and schools/institutions - on the other, were indicated.
The considerations justify the thesis about the usefulness of improving
institutions for supporting current educational activities and improving their
quality.

Keywords: in-service teacher training system, in-service teacher training insti-
tution, consultant, methodological advisor
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Wartos¢ edukacji regionalnej

we wspolczesnej szkole

Wprowadzenie

Jednym z zadan szkoly jest wzmacnianie u uczniéw poczucia tozsamosci
regionalnej i etnicznej. W placéwkach oswiatowych réznego szczebla jest ono
realizowane gléwnie przez edukacje regionalna, czyli - najogoélniej méwiac -
zdobywanie wiedzy o wlasnym regionie. W tym procesie ksztalcacym wazna
funkcje pelni dydaktyczna rola lokalnego dziedzictwa kulturowego stanowigce-
go niezbedny element tozsamosci jednostkowej i spolecznej'. Edukacja regio-
nalna jest zbiorem dzialan edukacyjnych majacych na celu realizacje idei zako-
rzenienia czlowieka w kulturowym, przyrodniczym, materialnym, a takze
duchowym dziedzictwie swej malej ojczyzny, ktora jest jego miejscem zamiesz-
kania i z ktdrg sie utozsamia’. Nauczanie to powinno obejmowac: przyrode i to-
pografie, architekture, zabytki, obrzedy, folklor, zycie kulturalne, literature, hi-
storie oraz informacje o wspolczesnoéci’. Edukacja regionalna umozliwia

' J.Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Wydawnictwa Akademickie i Profe-
sjonalne, Warszawa 2009, s. 529.

> A. Mlekodaj, Edukacja regionalna szkolg pozytywnych emocji, , Annales Universitatis Mariae

Curie-Sktodowska” 2017, t. 2,s. 91-111.

J. Kowalikowa, Regionalizm w wymiarze spotecznym, kulturowym i edukacyjnym, w: Eduka-

cja regionalna. Z historii, teorii i praktyki, red. M. T. Michalewska, Oficyna Wydawnicza ,,Im-

puls”, Krakow 1999.
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mlodym ludziom poznawanie swojego dziedzictwa kulturowego, tradycji oraz
warto$ci i tresci regionalnych®. Jest takze procesem nastawionym na niezalezne
myslenie istoty ludzkiej i jej samodzielne dzialanie®.

Kluczowym zadaniem edukacji regionalnej w szkole jest rozwdj uczniow
i rozbudzanie u nich zainteresowan réznymi zagadnieniami. Tym samym dziata-
nia te wpisuja si¢ w misje placowek o§wiatowych. Edukacja regionalna ksztaltuje
takze tozsamos$¢ miodych ludzi, umacniajac ich wi¢z z rodzing, regionem i kra-
jem. Stuzy tez budowaniu wspétodpowiedzialnosci, otwartosci i tolerancji oraz
sprzyja rozbudzaniu réznorakich talentéw uczniéw. W ksztalceniu tym maja oni
réwniez bezposredni kontakt z szeroko rozumiang kulturg, ktora stanowi prze-
ciez wazng czes$¢ zycia spolecznego. Nie mozna bowiem oderwa¢ kultury od spo-
teczenstwa. Poznawanie kultury i uczestnictwo w niej sg zatem istotnymi ele-
mentami integracji ludzi. Swiadoma konsolidacja z rodzimym $rodowiskiem
i poczucie wigzi ze swa malg ojczyzna wynikajg z utwierdzenia sie kulturowej
tozsamosci regionalnej u mlodych ludzi, bedacego nastepstwem edukacji regio-
nalnejé. Takie podejécie powinno przy$wieca¢ wszystkim placéwkom oswiato-
wym realizujagcym swe statutowe zadania dydaktyczne i wychowawcze.

W niniejszym opracowaniu autor podejmuje probe ukazania potrzeby
edukacji regionalnej we wspolczesnej szkole i jej roli w rozwoju ucznidéw. Zosta-
ng przyblizone praktyczne aspekty badanego ksztalcenia i wskazane przyktado-
we rozwigzania dydaktyczne i wychowawcze w zakresie podjetej tematyki. Autor
skoncentruje swe rozwazania na edukacji regionalnej i wynikajacych z niej pro-
cesach pedagogicznych, stuzacych wszechstronnemu rozwojowi uczniow.
Oproécz nowej wiedzy i ksztalttowania umiejetnosdci wiele uwagi zostanie poswie-
cone budowaniu tozsamosci kulturowej i ksztaltowaniu indywidualnego syste-
mu wartoéci u miodych ludzi. Autor nawigze réwniez do formowania i wzmac-
niania szeroko rozumianych kompetencji spotecznych u uczniéw. W niniejszym
opracowaniu zostanie przedstawiona edukacja regionalna w kontekscie zadan
szkoly oraz jej powiazania ze srodowiskiem przyrodniczym i dziedzictwem kul-

*  P.Petrykowski, Edukacja regionalna. Problemy podstawowe i otwarte, Wydawnictwo Nauko-
we Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2003, s. 292.

> R.Pater, J. Olszewska-Gniadek, Edukacja kulturalna i ksztaltowanie kompetencji spotecznych

dzieci a mysl konserwatywna, ,,Polska Mysl Pedagogiczna” 2022, nr 8, s. 155-170.

A.J. Omelaniuk, Regionalizm wspélczesny - jego znaczenie i rola w procesie oddziatywania na

milodziez u progu XXI wieku, w: Edukacja regionalna. Dziedzictwo kulturowe w zreformowa-

nej szkole, red. S. Bednarek, Wydawnictwo DTSK Silesia, Wroctaw 1999, s. 55-72.
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turowym. Ukazane zostang rowniez atrakcyjne formy edukacji regionalnej, ktore
mogg realizowa¢ placowki o$wiatowe. Autor w swoich badaniach zwracat duza
uwage na praktyczne korzysci wynikajace z prowadzenia edukacji regionalnej
w szkole, stuzace jednoczesnie rozwojowi mlodego pokolenia.

Cel i metody badan

Celem badan bylo poznanie roli edukacji regionalnej w ksztatceniu i wy-
chowywaniu mlodych o0séb oraz w rozwijaniu u nich checi poznawania dzie-
dzictwa kulturowego regionu i rozbudzaniu milosci do malej ojczyzny. Opraco-
wanie zostalo oparte na badaniach terenowych i literaturze przedmiotu. Duza
role w poznawaniu sposoboéw prowadzenia edukacji regionalnej odegraly ob-
serwacje, ktdre nie ograniczaly si¢ tylko do budynku szkoty, lecz takze do zaje¢
terenowych i wycieczek klasowych oraz szkolnych. Pozwalaty one dostrzec roz-
norodne aspekty prezentowania i odbierania wybranego regionu wraz z jego
bogactwem przyrodniczym i kulturowym. Obserwacja form edukacji regional-
nej pozwalala takze wykorzysta¢ wszystkie zmysty, co okazalo si¢ szczegdlnie
cenne m.in. przy poznawaniu dziedzictwa kulinarnego. Liczyly sie tu nie tylko
wyglad i dotyk, ale takze zapach i smak.

W poznawaniu form prowadzenia edukacji regionalnej wazna role ode-
graly rowniez rozmowy i wywiady. Dzigki nim mozliwe byto poznanie szczego-
fowych zalozen i celéw oraz metod prowadzenia edukacji zwigzanej z wybra-
nym regionem. Wiele cennych informacji dostarczyly takze luzne rozmowy
odbyte podczas i zaraz po zakonczonym wydarzeniu, na ktérym prezentowane
byly zagadnienia regionalne. Byly to nie tylko lekcje, lecz takze imprezy szkolne
i wycieczki. By pelniej pozna¢ opinie uczestnikéw o danym wydarzeniu i for-
mach edukacji regionalnej, rozmowy objely zaréwno kadre pedagogiczna, jak
i ucznidow pobierajacych nauke o swej matlej ojczyznie. Dzigki temu mozliwe
byto dwubiegunowe spojrzenie na réznorakie aspekty dydaktyczne zwigzane
z edukacja regionalng, co sprzyjalo obiektywnemu diagnozowaniu procesu
ksztalcenia i wychowania.

Podobng role badawcza odgrywata analiza przypadkéw (case study), kto-
ra pozwalala sie przygladac¢ réznym formom edukacji regionalnej i poznawac je
w szczegotach. Umozliwiata ona jednoczesnie pozyskiwanie informacji o zaan-
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gazowaniu wszystkich osob w zdobywanie wiedzy o wlasnym regionie oraz da-
wala mozliwos$¢ okredlania pozytywnych i negatywnych cech danego procesu
dydaktycznego. Dzigki temu autor z jednej strony mial mozliwos¢ pogtebi¢ wie-
dz¢ o prowadzeniu edukacji regionalnej i uchwyci¢ jej rézne formy, a z drugiej
— obiektywnie spojrze¢ na podjete zagadnienie badawcze.

Duze znaczenie w zdobywaniu i poszerzaniu wiedzy o edukacji regional-
nej miala rowniez analiza Zrédet tekstowych i fotograficznych. W pierwszym
przypadku cennych informacji dostarczata literatura przedmiotu, ktéra byta po-
mocna zaréwno w trakcie prowadzonych badan, jak i podczas redagowania tek-
stu artykutu. Wykorzystang bibliografie mozna podzieli¢ na dwie grupy — pierw-
sza dotyczyta zagadnien zwigzanych z dydaktyka iwychowaniem mlodych
ludzi, druga za$ odnosita si¢ do regionu ijego bogactwa przyrodniczego oraz
kulturowego, ze zwrdceniem szczegolnej uwagi na aspekty etnograficzne. Istot-
na funkgcje spetnialy ponadto opracowania o edukacji regionalnej, ktére ukazy-
waly rézne jej aspekty oraz pozwalaly na podjecie dyskusji z zakresu poruszane-
go zagadnienia badawczego.

Edukacja regionalna a zadania szkoly

Edukacja regionalna prowadzona w szkole pozwala uczniom na wielo-
plaszczyznowe poznawanie wlasnego regionu. Moga oni zaznajomic si¢ z wielo-
ma roznorodnymi zagadnieniami dotyczacymi ich stalego miejsca pobytu.
Poznawanie obiektow, zjawisk, proceséw, symboliki ipostaci zwigzanych
z regionem, w ktérym znajduje si¢ szkota, jest mozliwe do zrealizowania na wielu
lekcjach, wycieczkach po okolicy oraz innych zajeciach pozalekcyjnych. Eduka-
cja regionalna moze by¢ zatem realizowana zaréwno w placéwce oswiatowej, jak
i poza nig, a dobor odpowiedniej formy zalezy od nauczycieli podejmujacych sie
tego pedagogicznego zadania. W pracowniach klasowych uczniowie moga roz-
wijaé zainteresowanie swg malg ojczyzna na wielu przedmiotach, cho¢ nie musi
jej by¢ poswiecona calg jednostka lekcyjna. Nauczyciele realizuja bowiem pod-
stawe programowa. Mozna jednak przy wielu tematach lekcji nawigza¢ do wta-
snego regionu i odwota¢ si¢ do niego w ramach poruszanych zagadnien. Takie
odniesienie bedzie osobliwa ciekawostka i sprawi, ze uczniowie zobaczg prak-
tyczny aspekt ksztalcenia, co zapewne wzmocni u nich potrzebe dalszego rozwo-
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ju ipoglebiania wiedzy. Odwolujac si¢ do regionu, dydaktyk moze réwniez
uatrakcyjni¢ zajecia’. W takim, nawet niedtugim, nawigzaniu z jednej strony pe-
dagog wznieci zainteresowanie uczniéw poznawang tematyka, z drugiej za$ be-
dzie realizowal edukacje regionalng. Nie bez znacznie bedzie to réwniez dla
uczniow, szczegolnie tych interesujacych si¢ wlasnym regionem. Odwolania do
regionalizmu maja wiec zaréwno funkcje poznawcza, jak i aplikacyjna.
Zaangazowanie uczniéow w procesie ksztalcenia o wlasnym regionie
sprzyja rozwijaniu wielu umiejetnosci, ktére moga by¢ wykorzystywane na roz-
nych przedmiotach. Beda one takze pomocne w dalszej edukacji i dorostym
zyciu. W trakcie edukacji regionalnej rozbudzane s3 u uczniéw umiejetnosci
obserwacji, analizy ilogicznego myslenia oraz prezentacji obiektow, zjawisk,
proceséw i postaci. Moga o nich bowiem opowiadac uczniowie, a tym samym
aktywnie wlacza¢ si¢ w proces ksztalcenia. By rzeczowo i wnikliwie zabiera¢
glos, muszg jednak mie¢ pewien zasob wiedzy zdobytej w pozaszkolnym srodo-
wisku zycia. Nalezy do niego przykladowo dom rodziny, o ktéry zawsze zahacza
edukacja regionalna®. Zdobywanie nowych informacji umozliwia im wlasna ob-
serwacja i analiza r6znych aspektow regionalnej przestrzeni i jej zréznicowania.
Swoje spostrzezenia moga zatem przekazywac na lekcjach i omawiac je wspdl-
nie z nauczycielem oraz kolegami z klasy. Moga ponadto poréwnac réznorakie
sfery zycia w dawnych czasach do dnia dzisiejszego. Aktywna postawa uczniéw
pozwala im wiacza¢ si¢ w tok lekcji, a takze uczy wspolpracy w grupie.
Prowadzona w szkole edukacja regionalna moze by¢ réwniez pomocna
w procesie wychowawczym. Jest bowiem wazng czgscig rzeczywisto$ci spolecz-
nej ulatwiajacg odkrywanie tozsamosci kulturowej’. Uczniowie w ramach edu-
kacji regionalnej moga przedstawiac¢ i omawiac¢ sobie nawzajem rozne sfery lo-
kalnej kultury, wtym folkloru, zwyczajéw, obyczajow, wierzen, podan oraz
zagadnien zwigzanych ze srodowiskiem przyrodniczym, historig regionu, a tak-
ze wybitnymi postaciami zyjacymi i dzialajacymi w danym miejscu. Oprocz
poznawania tych zagadnien uczg si¢ szeroko rozumianych postaw prospolecz-
nych, prozdrowotnych i proekologicznych. Naleza do nich na pewno szacunek
dla wlasnego dziedzictwa kulturowego czy historii przodkéw, jak réwniez tole-

7 A. Mlekodaj, Edukacja regionalna..., dz. cyt., s. 91-111.
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I. Jarzynska, Edukacja regionalna dzieci w procesie ksztalcenia zintegrowanego, ,Edukacja
Elementarna w Teorii i Praktyce. Kwartalnik dla Nauczycieli’, 2010, nr 1-2, s. 79-91.
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rancja i empatia. Odniesienia do lokalnosci wzmacniaja takze $wiadomos¢ oby-
watelska, poczucie przynaleznosci do regionu oraz postawe otwartosci'. Edu-
kacja regionalna jest bowiem silnie zwigzana z edukacja migdzykulturowa'.

Uczniowie, zdobywajac kolejne informacje o wlasnym regionie, poznaja
wazne dla niego obiekty, zjawiska, procesy, symbole i postacie, ponadto docenia
ich role w ksztaltowaniu wlasnej tozsamosci oraz indywidualnego systemu war-
tosci. Towarzyszy¢ temu powinna potrzeba zachowania tego dziedzictwa i prze-
kazania go kolejnym osobom. Uczniowie podczas edukacji regionalnej moga
tez dostrzec potrzebe ochrony obszaréw cennych przyrodniczo, historycznie
i kulturowo. Nauczyciel w trakcie takiego ksztalcenia powinien przeznaczy¢ pe-
wien czas na dyskusje, by kazdy mogt sie¢ wypowiedzie¢ na interesujacy go te-
mat. To wzbudzi zapewne w mtodym pokoleniu chec jeszcze wigkszego zainte-
resowania si¢ wlasnym regionem i jego przysztymi losami.

Edukacja regionalna w szkole powinna rozbudza¢ ciekawo$¢ uczniow wo-
bec swojej malej ojczyzny. Wazng role w tym procesie odgrywaja nauczyciele,
ktérych zadaniem jest zaja¢ uczniéw roznymi zagadnieniami z tego zakresu.
Dobrym sposobem rozwijania zainteresowan moga by¢ wycieczki po regionie'?,
dostarczajace ich uczestnikom wielu przezy¢ i doswiadczen'. Warto, by ucznio-
wie w trakcie takich zaje¢ terenowych odwiedzali najciekawsze, najcenniejsze
i najbardziej charakterystyczne miejsca w swojej malej ojczyznie, by poznac jej
piekno i wyjatkowos¢. Moga to by¢ nawet krotkie wyjscia poza mury szkoty
w czasie jednej lub dwodch lekeji. Trzeba jednak wczedniej je zaplanowac i mie¢
konkretne cele edukacyjne i wychowawcze'. Uczniowie podczas zajeé tereno-
wych moga obserwowac region i aktywnie sie wiacza¢ w jego poznawanie. Trasa
wycieczki klasowej lub szkolnej powinna by¢ zaplanowana tak, by intensyfiko-
wala identyfikacje uczniéw z regionem'. Ma ona réwniez stuzy¢ integracji

1 K. A. Gajda, Edukacja regionalna i lokalna, ,,Hejnat Oswiatowy” 2019, nr 6-7 (184), s. 3-6.
J. Sacharczuk, A. Szwarc, Kultura regionu - inspiracje i kierunki rozwoju edukacji regionalnej
we wspélczesnej szkole, ,Kultura i Edukacja” 2019, nr 3 (125), s. 248-267.

2 A. Mlekodaj, Edukacja regionalna..., dz. cyt., s. 91-111.

L. Janowski, Wycieczki szkolne, Instytut Geografii Akademii Swietokrzyskiej im. Jana Kocha-
nowskiego, Kielce 2002, s. 102.

K. Moskwa, K. Miraj, Geoturystyka w pracy dydaktyczno-wychowawczej nauczyciela geogra-
fii, ,Geotourism/Geoturystyka” 2018, nr 3—-4 (54-55), s. 3-10.

M. Kugiejko, Turystyka i krajoznawstwo w edukacji szkolnej - na przykladzie Liceum Ogélno-
ksztalcgcego im. Mikolaja Kopernika w Puszczykowie, w: Wspdlczesne problemy i kierunki
badawcze w geografii, t. 3, red. J. Liro, M. Liro i P. Kraz, Instytut Geografii i Gospodarki Prze-
strzennej UJ, Krakow 2015, s. 149-164.
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ucznidéw oraz wzmacnia¢ wiezi emocjonalne, bedac tym samym waznym czyn-
nikiem wychowania'’.

W parogodzinnych zajeciach terenowych wplyw na edukacje regionalng
ma poniekad lokalizacja szkoly. W miastach, szczegélnie z bogata historia, fa-
twiej jest prowadzi¢ zajecia zwigzane z dziejami regionu i rozwojem osadnic-
twa, niz na terenach wiejskich, gdzie na ogé! bardziej dostepne sa elementy $ro-
dowiska naturalnego. Wiele jednak zalezy tu od nauczyciela, ktéry moze podjes¢
do lekcji w terenie z zapalem i checig rozwijania u mlodych ludzi zaciekawienia
wlasnym regionem. Zawsze bowiem mozna omawiac¢ zaréwno elementy srodo-
wiska przyrodniczego i historii, jak réwniez gospodarki wraz antropopresja
oraz szeroko rozumianego dziedzictwa kulturowego. W przypadku catodzien-
nych wycieczek po regionie lokalizacja szkoly na ogét pozostaje bez znacznie,
a znacznie wazniejsza staje si¢ dostepnos¢ komunikacyjna wybranych obiektow.

Edukacja regionalna a srodowisko przyrodnicze

Kazda szkota ulokowana zostala w konkretnym regionie. Te wyroznia sie
na podstawie roznorodnych kryteriéw, wsréd ktérych moga by¢ przestanki geo-
graficzne, historyczne, administracyjne, gospodarcze itd. Biorac pod uwage na
przyklad lokalizacje dowolnej szkoly w Nowym Targu, etnograficznie zaliczymy
ja do Podhala’, geograficznie do Kotliny Orawsko-Nowotarskiej i Gorcow',
a gospodarczo do Kotliny Nowotarskiej'’. W edukacji regionalnej powinno sie
wskaza¢ uczniom polozenie szkoly i miejscowosci ich zamieszkania w regio-
nach, w ktdrych one si¢ znajduja, wydzielonych na podstawie réznych kryteriow.
To z jednej strony pozwoli dzieciom lub mlodziezy utwierdzi¢ si¢ w przekonaniu
0 swojej tozsamosci lokalnej, a z drugiej ukaze im rézne kryteria wydzielania
wlasnego regionu. Zagadnienie to trzeba jednak dostosowa¢ do wieku uczniow.
Bedzie ono trudne do zrozumienia dla dzieci w poczatkowych klasach szkoty

D. Nakoneczna, Wychowanie - jako zadanie, Towarzystwo Szkot Tworczych, Warszawa 1993,
s. 223.

A. Dobija, Srodowisko geograficzne, w: Dzieje miasta Nowego Targu, red. M. Adamczyk,
Podhalanskie Towarzystwo Przyjaciot Nauk, Nowy Targ 1991, s. 11-16.

J. Balon i in., Regiony fizycznogeograficzne, w: Karpaty Polskie. Przyroda, cztowiek i jego dzia-
talnosé, red. J. Warszynska, Uniwersytet Jagiellonski, Krakow 1995, s. 117-130.

C. Guzik, J. Le$nicki, Rejony geograficzno-gospodarcze Podhala, ,,Krakowskie Studia Mato-
polskie” 2006, t. 10, s. 192-208.
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podstawowej, gdzie nalezaloby podac tylko nazwe regionu wydzielonego wedtug
jednego kryterium. Zupelnie inaczej moze by¢ w szkole $redniej, gdzie uczniowie
adolescenci sami moga podja¢ dyskusje o identyfikatorach wydzielania regionu,
w ktérym zyja i si¢ ksztalca.

Niezaleznie od kryterium wydzielania regionu zajmuje on okreslone te-
rytorium. Moze ono mie¢ rédzng powierzchnie, ale zawsze tworzg je podstawo-
we komponenty srodowiska przyrodniczego — podloze geologiczne, warunki
klimatyczne, stosunki wodne, pokrywy glebowe oraz flora i fauna. W trakcie
edukacji regionalnej uczniowie powinni pozna¢ powyzsze zagadnienia oraz
dostrzec w nich lokalne zasoby przyrodnicze iich znaczenie w ekosystemie
i gospodarczej dziatalnosci czlowieka. Warto, by w tym kontekscie uczniowie
poznali takze przyrodnicze czynniki rozwoju regionu oraz bariery jego wzro-
stu. Szczegdlng uwage w tych rozwazaniach nalezy zwroci¢ na obszary chro-
nione. Dzi¢ki nim uczniowie tatwiej dostrzega wyjatkowos¢ przyrody wiasne-
go regionu, co powinno mie¢ rowniez przelozenie na pdzniejsze
proekologiczne ich dziatania.

Komponenty srodowiska przyrodniczego w edukacji regionalnej mozna
przyblizy¢ uczniom na lekcjach geografii, przyrody, biologii, a nawet chemii.
Zagadnienia te moga by¢ przekazywane dzieciom i mlodziezy przy realizacji
danego tematu, a lokalne odniesienia pozwolg im dostrzec potrzebe poszerza-
nia wiedzy z zakresu przerabianej problematyki. Uczniowie mogg ponadto sami
rozwija¢ dane partie materiatu, odwolujac si¢ do wlasnych obserwacji w swoim
miejscu zamieszkania. Proces edukacji regionalnej w zakresie srodowiska natu-
ralnego moze by¢ zatem wzbogacony umiejetnosciami obserwacji prowadzony-
mi przez uczniéw, poszukiwaniami informacji w réznych zrédtach i prezento-
waniem ich wynikéw. Tym samym zajecia aktywizujg mlodych ludzi i zachecaja
ich do dalszego poszukiwania informacji o swojej malej ojczyznie. W tym pro-
cesie uczniowie bedg wigc zdobywac wiedze, rozwija¢ umiejetnosci, wzmacniaé
szeroko rozumiane kompetencje spoleczne oraz poczucie wlasnej tozsamosci,
a takze ksztaltowac swoj system wartosci.

W poznawaniu $rodowiska przyrodniczego wlasnego regionu wazne jest
réwniez doszukiwanie si¢ zrdznicowania przestrzennego jego elementow.
Pierwsze kontakty z odmiennoscig tego typu mamy bowiem w swoim regio-
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nie”. Przykladem moze tu by¢ Podhale - w jego poinocnej czesci znajduje sie na
niemal réwninnym dnie Kotlina Orawsko-Nowotarska, w §rodkowej sa gory
niskie i srednie Pogorza Spisko-Gubatowskiego, zas na potudniu - wysokie Ta-
try o alpejskiej rzezbie terenu. Nauczyciele, prowadzac edukacje regionalng
z zakresu $rodowiska przyrodniczego, powinni réwniez ukazywaé uczniom
wspolzaleznoéci miedzy elementami srodowiska przyrodniczego. Szczegélnie
tatwo bedzie je pozna¢, gdy przemiany srodowiskowe zostang pokazane na kon-
kretnym przyktadzie z okolic szkoly. Wazne jest tu, by mlodzi ludzie dostrzegli
i zrozumieli, Ze zmiany w jednym z komponentéw $rodowiska majg wpltyw na
inne sfery natury. Takie spojrzenie na przyrod¢ pozwoli ponadto mlodemu po-
koleniu pozna¢ funkcjonowanie lokalnych ekosystemoéw i bedzie miato charak-
ter edukacji proekologiczne;j.

Edukacja regionalna a dziedzictwo kulturowe

Wiele uwagi w edukacji regionalnej poswieca sie lokalnemu dziedzictwu
kulturowemu. Nie powinno to dziwi¢, bo jego elementy sa na ogdt fatwe do
rozpoznania i rozréznienia w stosunku do sasiednich regionéw. Pewna czes¢
lokalnej kultury jest juz tez poznana przez ucznidéw, np. miejscowa gwara, mu-
zyka albo kulinaria. Uczniowie bowiem stykaja sie z réznymi wytworami mate-
rialnej i niematerialnej kultury lokalnej w swoim codziennym miejscu pobytu
i w wielu przypadkach stajg si¢ one nawet elementami socjalizacji. Przyktadem
moze tu by¢ region Gérnego Slaska ze swa gwarg i kuchnia, z ktérymi mtode
pokolenie zaznajamia si¢ juz w domu rodzinnym. Poznanie wlasnej kultury
i dziedzictwa historycznego jest jednym z celow edukacji regionalnej?'.

W edukacji regionalnej mndstwo uwagi poswieca si¢ zagadnieniom etno-
graficznym, wérdd ktorych szczegdlng pozycje zajmuje folklor. Latwo dostrzega
sie wnim stroje ludowe, ktore sa osobliwymi wyréznikami danego regionu.
Mozna je tatwo zobrazowac¢ i ukazaé ich odrebnos¢ w stosunku do sgsiednich
terenéw, dzigki czemu mogg zosta¢ wykorzystane w dydaktyce i edukacji regio-
nalnej. Podobnie jest z innymi elementami dziedzictwa kulturowego, ktore sa

2 M. Sobecki, Kultura symboliczna a tozsamos¢. Studium tozsamosci kulturowej Polakéw na

GrodzienszczyZnie z perspektywy edukacji migdzykulturowej, Wydawnictwo Trans Humana,
Biatystok 2007, s. 432.
2 1. Jarzynska, Edukacja regionalna dzieci..., dz. cyt., s. 79-91.
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charakterystyczne tylko do danego zakatka kraju. Kazdy z regionéw etnogra-
ficznych ma bowiem swoje reprezentatywne wyrdzniki bazujgce na miejsco-
wym dziedzictwie kulturowym. Wlasnie one sa godne szczegdlnej uwagi w edu-
kacji regionalnej prowadzonej w szkotach, bowiem latwo je dostrzec i decyduja
o odrebnosci regionu. Dla uczniéw s3 one zatem latwiejsze do przyswojenia
i uzmystowienia w ramach wiasnej tozsamosci.

Do grona materialnych wytworéw kultury naleza obiekty o znaczeniu
historycznym. One takze nadajg osobliwy charakter danemu regionowi i sa
zwigzane z jego dziejami. Stad tez powinny by¢ uwzglednienie w szkolnej edu-
kacji regionalnej. Swieckie i sakralne obiekty zabytkowe oraz miejsca zwiazane
z waznymi wydarzeniami historycznymi czy tez ze znamienitymi postaciami
pozwola tez ukaza¢ mlodziezy, ze historia nie jest oderwana od przestrzeni, ale
silnie polaczona z danymi regionami. W tym konteks$cie mtode pokolenie
moze poznawac i uéwiadamia¢ sobie znaczenie przeszlosci wlasnego regionu
w dziejach kraju. Niekiedy moga to by¢ naprawde interesujgce i zaskakujace
uczniéw fakty historyczne, o ktérych nie styszeli lub ktore znali tylko ogolni-
kowo. Edukacja regionalna powinna jednoczes$nie inicjowa¢ u uczniéw proce-
sy poznawcze zorientowane na ich region. Ciekawe i wazne historycznie obiek-
ty moga by¢ dobrym impulsem do poznawania i coraz szerszego odkrywania
swojej malej ojczyzny. W procesie tym wazne s3 umiejetnosci pedagogiczne
i postawy edukatora, ktéry zainteresuje tematem mlodych ludzi. Trzeba tu
réwniez pamietac, ze w krajobrazie kulturowym danego regionu odzwiercie-
dlone zostaly wartosci moralne jego mieszkancéw?*’. Zwiazki te powinni po-
znac¢ réwniez uczniowie.

Niematerialne dziedzictwo kulturowe odgrywa w edukacji regionalnej
réwnie istotg role jak obiekty materialne. Najczgsciej zwraca si¢ uwage na lokal-
ng gware, muzyke, zwyczaje i obyczaje oraz ludowe podania i wierzenia. One
bowiem sg na ogo6t doé¢ szeroko znane na danym obszarze i czesto s przekazy-
wane z pokolenia na pokolenie. Uczniowie znajg je niekiedy, co ulatwia prowa-
dzenie edukacji regionalnej w szkole. Lokalne zwyczaje i obyczaje moga zatem
by¢ omawiane i ukazywane jako czes¢ dziedzictwa kulturowego regionu, ktéra
odréznia go od sasiednich obszaréw. Uczniowie majg w tym procesie edukacyj-

2 B. Domanski, Moralny wymiar rzeczywistosci we wspélczesnej geografii czlowieka, w: Przyro-

da - czlowiek - Bog, red. B. Izmailow, Instytut Geografii i Gospodarki Przestrzennej Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego, Krakow 2004, s. 241-251.
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nym bra¢ aktywny udzial, co sprawia, ze ksztalcenie jest dla nich bardziej atrak-
cyjne. Znacznie tatwiej tez osiaggna¢ zalozone wczesniej cele dydaktyczne i wy-
chowawcze.

Atrakcyjne formy edukacji regionalnej

Zaréwno uczniowie, jak i nauczyciele chcg, aby ich zajecia byly ciekawe
i stuzyty rozwojowi mlodego pokolenia. Duzo zalezy tu od pedagogéw, ktorzy
przeciez planuja proces dydaktyczny i go prowadza, majac postawione w nim
konkretne cele poznawcze, wychowawcze i opiekunicze. Wazne s3 tu zatem od-
powiednio dobrane metody i formy dydaktyczne. Powinny one przede wszyst-
kim ufatwia¢ nabywanie nowych wiadomosci i rozwijanie réznorodnych umie-
jetno$ci oraz ksztaltowaé indywidualny system wartosci i szeroko rozumiane
postawy prospoleczne. Istotnym aspektem ksztalcenia oraz wychowania dzieci
i mlodziezy jest takze zaciekawienie ich poruszanym tematem, by w przysztosci
same siegnety po kolejne materialy i poszerzaly swoja wiedze. Mlode pokolenie
musi jednak wczesniej zainteresowac sie jakims aspektem przyrody, historii lub
dziedzictwa kulturowego swojej matej ojczyzny. W tym zadaniu istotna jest wia-
$nie rola placowki oswiatowe;.

W ramach szkolnego ksztalcenia edukacja regionalna moze by¢ prowa-
dzona zaréwno w budynku szkoly, jak i poza nim. W tym drugim przypadku sg
to gtéwnie réznego rodzaju wycieczki, podczas ktérych mlode pokolenie moze
naocznie poznawaé swoj region ijego piekno. Wyjscia w teren powinny miec¢
jednak konkretne cele poznawcze, przy ustalaniu ktérych trzeba uwzglednic¢
m.in. podstawe programowa, wiek uczestnikoéw iich zainteresowanie przed-
miotem oraz mozliwosci edukacyjne. Wycieczka po regionie moze mie¢ rézne
formy i wykorzystywac rézne $rodki transportu. Uczestnicy moga na niej od-
biera¢ informacje w sposob bierny lub aktywnie wlaczy¢ si¢ w edukacje regio-
nalna. Nie ma tu watpliwosci, ze dla rozwoju ucznia znacznie korzystniejszy jest
drugi sposéb zdobywania wiedzy o wlasnym regionie. Podczas biernego pozna-
wania wszystkie informacje o obiektach, postaciach, zjawiskach i procesach
przekazuje przewodnik, za$ uczestnicy tylko stuchaja o nich lub je ogladaja.
Przy takim poznawaniu rzeczywistosci mtody czlowiek moze jednak szybko sie
znudzi¢ i zniecheci¢, przez co jego percepcja i przyswajanie nowych wiadomo-
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$ci znacznie stabna. Duzo lepszym rozwigzaniem jest aktywne wlaczenie mio-
dych ludzi w edukacj¢ regionalna.

Nauczyciele, planujac wycieczke po regionie i chcac czynnie zaangazowaé
swych uczniéw w jego poznawanie, moga wykorzysta¢ metode projektu®. Kaz-
dy z uczniéw moze bowiem opracowac¢ i omowic jaki$ obiekt na trasie. Jeszcze
lepszym rozwigzaniem moze by¢ wczesniejsze zaplanowanie szlaku przez
uczniow, ktérzy w kilkuosobowych zespotach zaplanuja przebieg wycieczki.
W ten sposdb maja mozliwo$¢ wspolpracowac ze soba, a racjonalne wspodtza-
wodnictwo miedzy grupami w tworzeniu trasy wycieczki pozwala im silniej si¢
zaangazowa¢ w podjety projekt. Juz samo planowanie wyjscia lub wyjazdu poza
mury szkoly ma znamiona edukacji regionalnej i stuzy rozwojowi mltodego po-
kolenia. Zaciekawienie uczniéw pewnymi kwestiami iich zmotywowanie do
dzialania oraz czynne uczestnictwo w zajeciach przynosza najlepsze efekty dy-
daktyczno-wychowawcze*.

Interesujacym sposobem aktywnego zaangazowania miodych ludzi w po-
znawanie wlasnego regionu moga by¢ tzw. questy, ktére w ostatnim czasie staja
sie coraz bardziej popularne. L3cza one poznawanie wybranej przestrzeni z ak-
tywnoscia fizyczng w terenie. Taka zabawa dobrze sie sprawdza wéréd uczniow,
ale trzeba pamieta¢, ze quest musi by¢ réwniez dostosowany do wieku odbior-
cow. Powinien jednak zawsze uczy¢ spostrzegawczosci, racjonalnego myslenia
i stuzy¢ rozwojowi uczniéw. Prowadzac edukacje regionalng w szkole, mozna
tez zacheca¢ uczniow do stworzenia wlasnego questa, odnoszacego sie do swojej
miejscowosci lub regionu. Takie odwrocenie zabawy edukacyjnej wymusza kre-
atywno$¢ i dzialania tworcze, ktére musza by¢ poprzedzone pozyskiwaniem
i zdobywaniem konkretnych informacji o regionie. Bedzie to zapewne ciekawa
forma edukacji regionalnej mlodego pokolenia.

Na terenie szkoly poznawanie i zdobywanie nowych wiadomosci o wla-
snym regionie moze przybra¢ wiele réznorakich form. Trzeba bowiem pamie-
tac, ze to, czego uczniowie nauczg si¢ w szkole, przeniosg do swego codziennego
zycia®. Informacje o regionie s3 zapewne przekazywane przez nauczycieli pod-

»  J.Sacharczuk, A. Szwarc, Kultura regionu — inspiracje i kierunki rozwoju..., dz. cyt., s. 248-267.
*J. Mordawski, Studia rozwoju intelektualnego dzieci i mlodziezy a mozliwosci percepcyjne
uczniow z geografii (na marginesie artykutu F. Opalskiego), ,,Geografia w Szkole” R. 43, 1990,
nrl,s.37-44.

B. Woynarowska, Edukacja zdrowotna dzieci i mlodziezy i jej cele, w: Organizacja i realizacja
edukacji zdrowotnej w szkole. Poradnik dla dyrektorow szkét i nauczycieli szkot ponadgimna-
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czas lekgji, kiedy uczniowie siedza w szkolnych fawkach. Tak odbywa si¢ wigk-
sz0$¢ zajed, stad tez dla mtodego pokolenia nie jest to najatrakcyjniejsza forma
przekazu. Znacznie bardziej pociagajace sa dla uczniéw inne formy szkolnej
edukacji regionalnej. Wér6d nich moga si¢ znalez¢ akademie i konkursy, szcze-
gélnie gdy sa zabarwione humorem. Duzg role w pielegnowaniu dziedzictwa
kulturowego bedzie odgrywal réwniez zespot folklorystyczny dzialajacy przy
placoéwce oswiatowej lub pobliskim, zaprzyjaznionym os$rodku kultury. Niekto-
re szkoly organizujg tez w ciggu roku szkolnego dzien regionalny, kiedy to wiele
0s0b ubiera si¢ w stroje regionalne i organizowana jest akademia z upamietnie-
niem miejscowej historii, folkloru idziedzictwa kulturowego. Gdy w takie
przedsiewziecie wlacza sie nauczyciele roznych przedmiotdw, ich zapal znajdzie
odzwierciedlenie w zaangazowaniu ucznidw, ktérzy chetnie dotacza do grupy
przygotowujacej dzien regionalny w szkole. Wowczas stworzy sie interdyscypli-
narny zespdl szkolny, w ktérym pojawig si¢ réznorodne pomysly na ukazanie
bogactwa przyrodniczego, historycznego i kulturowego malej ojczyzny.

Zacheta do wspdldziatania spolecznosci szkolnej w trakcie organizacji
dnia regionalnego jest takze wplecenie akcentéw humorystycznych i zabaw-
nych oraz konkurséw. Wiele zalezy tu od pomystowosci i zaangazowania na-
uczycieli i uczniéw. Podczas dnia regionalnego w szkole moga tez prezentowac
swoje talenty rézne grupy, np. kotka zainteresowan, klasy technikum, a nawet
dzialajace przy szkotach fundacje i stowarzyszenia. Przyktadowo klasy techni-
kum gastronomicznego moga przyrzadzi¢ tradycyjne potrawy z danego regio-
nu, klasy technikum turystycznego zaprezentowa¢ najwicksze atrakcje tury-
styczne swojej malej ojczyzny, a technikum lesnego pokaza¢ pobliski las jako
cenny ekosystem oraz pozyskiwane z niego produkty. Trzeba tu réwniez zazna-
czy¢, ze gdy dzien regionalny w szkole okaze sie sukcesem organizatoréw, to
w kolejnym roku chetnie w przedsiewzigcie to wlacza sie kolejne osoby. Tym
samym wzrosnie zaangazowanie w edukacje regionalng nie tylko nauczycieli,
ale tez uczniow, ktérzy beda w lokalnym $rodowisku szuka¢ dalszych inspiracji
do dzialania. Osiggnigcie tego stanowi sukces szkoty.

zjalnych, red. B. Woynarowska, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2012, s. 11-13.
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Podsumowanie i wnioski

Edukacja regionalna jest istotnym ogniwem ksztalcenia dzieci i mtodzie-
zy w szkofach. Ma ona na celu porzagdkowanie wybranych elementéw wiedzy
o regionie, w ktérym zyja uczniowie. Zaje¢cia prowadzone przez nauczycieli
w placowce oswiatowej pozwalajg mlodym ludziom na rozwijanie wiedzy,
umiejetnosci i ksztaltowanie kompetencji spotecznych i indywidualnego syste-
mu wartos$ci. Maja one zatem nie tylko cele poznawcze, ale przede wszystkim
wychowawcze, stuza pielegnowaniu lokalnego dziedzictwa kulturowego oraz
ksztaltowaniu tozsamosci dzieci i mlodziezy. Wazna role odgrywaja w tym
procesie tworcze uczenie i wieloplaszczyznowy rozwdj ucznia. Sprzyjaja temu
atrakcyjne formy ksztalcenia aktywizujace i usamodzielniajagce mlodych ludzi
w poszukiwaniu, poznawaniu iprzetwarzaniu roéznorodnych informacji
o wlasnym regionie, w ktérym na co dzien zyja. Rozwijaja oni tym samym
racjonalne myslenie, poszukujg przyczyn i skutkéw réznych zjawisk, procesow
i wydarzen oraz wyciagaja wnioski i przewiduja rezultaty dzialan. Rozbudzenie
ciekawosci poznawczej bedzie tez motywowa¢ mlodych ludzi do dalszej, samo-
dzielnej nauki.

Mtode osoby chetnie zdobywaja wiedze o swojej malej ojczyznie bedacej
ich stalym miejscem zamieszkania. Sa z nig zwigzane réwniez emocjonalnie.
Uczniowie majg rozne pasje i kazdy z nich moze podczas edukacji regionalnej
zainteresowac si¢ innymi zagadnieniami. Stad tez ksztalcenie to powinno by¢
realizowane na réznych przedmiotach, a nauczyciele, omawiajac dang tematyke
na lekcji, moga nawigzywa¢ do aspektéw regionalnych. Dla uczniéw bedzie to
takze osobliwa koegzystencja i uzupelnienie przerabianego materialu o zagad-
nienia dotyczace regionu, w ktérym mieszkaja. Takie polaczenia dydaktyczne
moga stuzy¢ dalszej edukacji mtodych ludzi, poszukiwaniu przez nich kolej-
nych informacji oraz rozwijaniu naukowych pasji.

Waznym zadaniem edukacji regionalnej w szkole jest réwniez wychowy-
wanie miodych ludzi. W trakcie jej realizacji dzieci i mlodziez nabywaja oraz
utrwalajg rézne postawy prospoleczne, prozdrowotne czy proekologiczne.
Ksztaltuja takze i umacniajg wlasng tozsamo$¢ oraz indywidualny system war-
tosci. Uczg sig tez wspdlpracy i zaangazowania w roézne prace na rzecz wlasnego
regionu. Istotnym czynnikiem sprzyjajacym tym postawom jest atrakcyjna i ak-
tywna forma ksztalcenia regionalnego, ktéra pozwoli kazdemu z uczestnikow
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odnalez¢ i rozwija¢ zainteresowania. Wszytko to ma stuzy¢ przede wszystkim
uczniom, ale takze szkole ilokalnej spotecznosci, w ktérej oni zyja, i calemu
spoleczenstwu. Edukacja regionalna w placowkach oswiatowych pelni zatem
wazne funkcje wychowawcze, wpisujac si¢ tym samym w statutowe zadania
kazdej szkoty.
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Streszczenie: W opracowaniu autor podejmuje probe ukazania potrzeby edu-
kacji regionalnej we wspodlczesnej szkole i jej role w rozwoju uczniéw. Pragnie
przyblizy¢ praktyczne aspekty badanego ksztalcenia i wskaza¢ przykladowe
rozwigzania dydaktyczne i wychowawcze w zakresie podjetej tematyki. Autor
koncentruje rozwazania na edukacji regionalnej i wynikajacych z niej proce-
soéw pedagogicznych, stuzacych wszechstronnemu rozwojowi uczniow. Przed-
stawia edukacje regionalng w kontekscie zadan szkoty oraz jej powigzania ze
$rodowiskiem przyrodniczym i dziedzictwem kulturowym. Ukazuje réwniez
atrakcyjne formy edukacji regionalnej, ktore moga realizowa¢ placowki oswia-
towe.

Stowa kluczowe: edukacja regionalna, srodowisko przyrodnicze, dziedzictwo
kulturowe, rozwdj ucznia
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The value of regional education in the modern school

In the study, the author attempts to show the need for regional education in
contemporary schools and its role in the development of students. He would
like to bring closer the practical aspects of the studied education and indicate
exemplary didactic and educational solutions in the field of the undertaken
subject matter. The author focuses his considerations on regional education
and the pedagogical processes resulting from it, serving the comprehensive
development of students. He presents regional education in the context of
school tasks and its links with the natural environment and cultural heritage.
He also shows attractive forms of regional education, which can be implemen-
ted by educational institutions.

Keywords: regional education, natural environment, cultural heritage, pupil
development






Przemystaw Zebrok

Edukacja domowa jako alternatywa
dla tradycyjnych form ksztalcenia.

Wybrane aspekty

Wprowadzenie

Ksztalcenie to najbardziej elementarne i konieczne dzialanie, jakie podej-
muje czlowiek od zarania dziejow. Bez przekazywania doswiadczenia, umiejet-
nosci i wiedzy nie byloby rozwoju ludzkosci, w ktérej to historii zawsze wyste-
powala korelacja pomigdzy jakoscig edukacji a postepem cywilizacyjnym. Przez
stulecia proces ksztalcenia i wychowania w naturalny sposob odbywal si¢ przede
wszystkim w rodzinie, poprzedzajac rozwoj instytucjonalnie zorganizowanej
edukacji. Od kiedy misje te zaczeta wspomagac, a czgsto zastepowac, szkofa,
nalezy ona do tych instytucji, ktére odgrywaja jedna z najwazniejszych rol
w kazdym spoleczenstwie. Wydaje sie, ze takie postrzeganie szkolnictwa powin-
no sktania¢ do jego szczegoélnego traktowana, jednakze w powszechnej opinii
nie cieszy sie dobrg opinig i czgsto poddawane jest ostrej krytyce.

O szkole méwi sie duzo, ale najczesciej zle albo bardzo zle. Zaréwno ucza-
cy, jak i ci, ktorzy sa podmiotem tego procesu, czyli uczniowie oraz ich rodzice,
narzekaja na system o$wiatowy. Krytykowane s3a przede wszystkim sposéb
funkcjonowania, zta atmosfera oraz mizerne efekty, niewspétmierne do spo-
rych naktadéw, ponoszonych zaréwno przez ogot spoleczenstwa, jak i przez po-
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szczegblne jednostki. Krytyka ta nie jest zreszta zjawiskiem nowym, a polski
system o$wiatowy w tych opiniach odosobniony. Jesli wierzy¢ internetowym
zrodtom, Mark Twain przestrzegal mlodych ludzi, by nigdy nie pozwolili swojej
szkole stang¢ na drodze do edukacji. W podobnym tonie wypowiadat si¢ Jack
London, ktory chwalil sig, ze nigdy nie dopuscil do tego, aby szkota przeszko-
dzila mu w ksztalceniu si¢. Natomiast znany powiesciopisarz, ale takze pedagog
Adolf Dygasinski o szkole mowil, ze ,,psuje zwykle to, co zrobil dom, wiec dom
robi odwet i psuje to, co robi szkota™.

W powszechnej krytyce rzadko odnalez¢ mozna przeciwne opinie, ktore
polski system edukacji chwalg. Ale i takowe si¢ pojawiajg. Przyktadem niech
bedzie artykul w niemieckim ,,Die Welt”, w ktérym autor pisze o spektakular-
nym sukcesie edukacyjnym Polski. Swiadczy¢ o tym majg wyniki miedzyna-
rodowych poréwnan umiejetnosci uczniéw (badanie PISA), prowadzone
przez Organizacje Wspodlpracy Gospodarczej i Rozwoju. W badaniach z 2000
roku wyniki polskich uczniéw byly jeszcze ponizej $redniej wsréd krajow
OECD, ale od tamtego czasu polscy uczniowie stale poprawiajg sie we wszyst-
kich trzech dziedzinach (czytanie, liczenie, nauki przyrodnicze). Obecnie pol-
ski system edukacji jest jednym z najskuteczniejszych w migedzynarodowych
badaniach poréwnawczych®. Potwierdzeniem sg tez ostatnie wyniki Miedzy-
narodowego Badania Postepow Bieglosci w Czytaniu (PIRLS), w ktérym pol-
scy i finscy uczniowie osiagneli najlepszy wynik sposréd wszystkich krajow
Unii Europejskiej’.

W s$wietle powyzszych rozbieznosci rodzi si¢ pytanie o rzeczywista kon-
dycje polskiego systemu edukacji. Jak wiadomo, ciekawos¢ jest potezng silg na-
pedowa procesu badawczego, zas dociekliwos¢ ta wyraza sie w sformulowaniu
pytania badz tez zbioru mniej lub bardziej uporzadkowanych pytan. W przy-
padku niniejszego szkicu podstawowy problem mozna zdefiniowa¢ nastepuja-
co: Czy dotychczasowy system ksztalcenia przetrwa, czy tez zastapia go inne,
alternatywne formy, takie jak edukacja domowa, zdalne nauczanie, e-learning?

' Instytut Dygasinskiego, https://instytutdygasinskiego.pl [dostep: 3.04.2023].

2 A. Widzyk, Die Welt: Spektakularny sukces polskiej edukacji, Deutsche Welle, https://www.
dw.com/pl/die-welt-spektakularny-sukces-polskiej-edukacji/a-65247281 [dostep: 27.04.2023].
Polscy i fifiscy uczniowie najlepsi w UE. Oto wyniki, wGospodarce.pl https://wgospodarce.pl/
informacje/127751-polscy-i-finscy-uczniowie-najlepsi-w-ue-oto-wyniki [dostep: 17.05.2023].
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Wychodzac z zalozenia, ze to rodzice, a nie instytucje panstwowe maja
prawo decydowania o edukacji swojego dziecka®, dochodzimy do dylematu, czy
edukacja jest dobrem prywatnym, czy dobrem publicznym. Jak wskazujg bada-
nia, edukacja domowa staje si¢ w Polsce coraz bardziej popularna, to za$ rodzi
kolejne pytania: Co decyduje o atrakcyjnosci edukacji domowej oraz jaka jest
skala zjawiska? I wreszcie, ile w nauczaniu domowym jest pracy nauczyciela
(rodzica), a na ile jest to samoksztalcenie?

Niniejszy szkic stanowi probe odpowiedzi na zadane pytania. Jego celem
jest namyst nad wyzwaniami, przed ktérymi stoi edukacja, oraz jej przyszloscia.
Gléwne zrédta, z ktorych korzystano, stanowity polska i zagraniczna literatura
naukowa, portale internetowe oferujace edukacje domowa, obowiazujace akty
prawne oraz dane Gléwnego Urzedu Statystycznego iSystemu Informacji
Oswiatowej. Dla uzupelnienia szkicu przeprowadzono wywiady nieustruktury-
zowane z rodzicami uczniow ksztalcacych si¢ w edukacji domowe;j.

Rozterki terminologiczne

Na poczatku niniejszych rozwazan nalezy rozwia¢ watpliwo$ci terminolo-
giczne. Wydawaloby sig, iz zakres pojeciowy nie jest zbyt obszerny i nie powi-
nien stanowi¢ wigkszych probleméw definicyjnych. Jednakze pewnego rodzaju
rozterki pojawily sie na etapie sprecyzowania tematu, dlatego warto uscisli¢ kil-
ka podstawowych poje¢. Chodzi mianowicie o to, ktérego okreslenia powinno
sie uzy¢ w tytule: Edukacja domowa jako alternatywa dla tradycyjnych form...
»hauczania’, ,uczenia si¢’, ,ksztalcenia” czy moze ,,samoksztalcenia”

Ponizej dokonano syntetycznej analizy przytoczonych poje¢, gtéwnie na
podstawie zasobéw stownikowych.

»Edukacja” (z fac. educatio, czyli wychowanie, ksztalcenie) powszechnie
jest rozumiana jako ogoét przedsiewzie¢ nakierowanych na ksztaltowanie osobo-
wosci, obejmujacych ksztalcenie, wychowanie, a takze system o$wiatowy. Ce-
lem tychze oddzialywan jest zmienianie ludzi, przede wszystkim dzieci i mio-
dziezy, stosownie do panujgcych wdanym spoleczenstwie idealow icelow

4

Reguluje to artykut 70, punkt 3 Konstytucji RP: ,Rodzice majg wolno$¢ wyboru dla swoich
dzieci szkél innych niz publiczne”.
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wychowawczych®. Jeszcze inaczej rzecz ujmujac — edukacja to ciagly proces
przekazywania wiedzy, umiejetnosci, systemow wartosci i norm spotecznych,
dziedzictwa kulturowego danej spolecznosci z udzialem specyficznych instytu-
cji spotecznych, jakimi sg szkoly, przedszkola i inne placowki®. Oddzialywania
te maja si¢ przyczynia¢ do wszechstronnego rozwoju czlowieka. W zasadzie
w wiekszosci definicji podkresla si¢ role nauczyciela w procesie ksztalcenia, in-
stytucji zajmujacych sie ksztalceniem oraz wysilek samego ucznia.

»Nauczanie” najczesciej okresla sie jako proces dydaktyczny inspirowany,
prowadzony i kontrolowany przez nauczyciela. Wincenty Okon dodaje, ze jest
to ,,planowa systematyczna praca nauczyciela z uczniami, polegajaca na wywo-
tywaniu i utrwalaniu zmian wich wiedzy postepowania i catej osobowosci™
Zaktadajgc zatem, ze w nauczaniu domowym to rodzic wciela si¢ w role nauczy-
ciela, mozna tytut zapisaé: ,Edukacja domowa jako alternatywa dla tradycyj-
nych form nauczania”

Czesto si¢ spotyka twierdzenie, ze w edukacji domowej dziecko uczy si¢
samo. Dotyczy to zwlaszcza ucznidw starszych, ktorzy samodzielnie zdobywaja
potrzebne w zyciu wiadomosci i umiejetnosci. ,,Uczenie si¢” mozna nazwac
procesem zamierzonego nabywania przez uczacy si¢ podmiot okreslonych wia-
domosci, umiejetnosci i nawykdow, dokonujacy sie w toku bezposredniego i po-
$redniego poznania rzeczywistosci®. Na podstawie doswiadczenia oraz ¢wicze-
nia powstaja nowe formy zachowania si¢ i dzialania lub ulegaja zmianom formy
wczesniej nabyte’. Definicje te pozwalaja na uzycie w tytule rowniez stowa
Luczenie sie”

Szerszym pojeciem jest ,ksztalcenie”, opisywane jako proces obejmujacy
zaréwno nauczanie, jak i uczenie sig, a takze inne zabiegi wychowawcze podej-
mowane przez nauczyciela. W wyniku ksztalcenia uczen zdobywa wiadomosci,
umiejetnosci, kompetencje, osigga zamierzone zachowania, pozyteczne posta-
wy i zainteresowania. Proces ten zaklada uczestnictwo w nim oséb nauczaja-

5

W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie ,Zak>, Warszawa 2001,

s. 87.

¢ Polityka spoleczna. Materialy do studiowania, red. A. Rajkiewicz, J. Supinska, M. Ksi¢zopol-
ski, Wydawnictwo ,,Slask’, Katowice 1998, s. 149.

7 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warsza-

wa 1987, s. 55.

C. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogolnej, Panistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa
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®  W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, dz. cyt., s. 433.
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cych iuczacych sie, za$ realizowany samodzielnie przez osobe¢ uczaca si¢ nosi
nazwe samoksztalcenia'®. Wydaje sie, ze uzycie w tytule artykutu wyrazenia
»ksztalcenie” jest najodpowiedniejsze.

Formy ksztalcenia

W odréznieniu od metody nauczania, ktéra dotyczy sposobu pracy na-
uczycieli i uczniéw, ,,forma” (fac. forma — ksztalt, posta¢) to termin oznaczajacy
organizacyjna strone ksztalcenia. Obejmuje zewnetrzne warunki nauczania, ro-
dzaj zaje¢ oraz miejsce i czas pracy dydaktycznej. Proces ten jest rozciggniety
w czasie, za$ jego skuteczno$¢ mozna oceni¢ wylacznie ex ante. Ponizej przed-
stawiono przeglad form ksztalcenia'’.

Ze wzgledu na cel mozna wyrézni¢ dwie formy ksztalcenia:

1) ksztalcenie ogdlne, ktére wprowadza czlowieka w §wiat szeroko poje-
tej kultury, przygotowujac go do poznawania i zmieniania siebie oraz
otaczajacego $wiata;

2) ksztalcenie zawodowe, sluzgce nabywaniu kompetencji niezbednych
w pracy zawodowej (wiedza, umiejetnosci, kompetencje).

Ze wzgledu na miejsce prowadzenia ksztalcenia najczesciej si¢ wymienia:

1) ksztalcenie szkolne, prowadzone w powolanych do tego instytucjach
o$wiatowych, w ktorych ma miejsce dzialalnos¢ dydaktyczno-wycho-
wawcza skierowana na realizacje spolecznie akceptowanych celow
ksztalcenia. Moze mie¢ charakter obowigzkowy lub ponadobowigz-
kowy, ogoélnoksztalcacy i zawodowy;

2) ksztalcenie pozaszkolne, w ramach ktérego mozna wyodrebnic:

a) ksztalcenie réwnolegle, polegajace na dzialalnosci dydaktycznej
i wychowawczej prowadzonej przez instytucje kulturalne, oswiato-
we, srodki masowego przekazu, organizacje i stowarzyszenia prowa-
dzace dziatalnos¢ na rzecz dzieci i mlodziezy; ksztalcenie réwnole-

gle stwarza warunki rozwoju zainteresowan, zdolnosci, poszerzania

1" Ksztatcenie [hasto], Encyklopedia PWN, https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/ksztalcenie;392
8490.html [dostep: 4.04.2023].

C. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2005;
W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, dz. cyt.; Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red.
T. Pilch, Wydawnictwo ,,Zak” Warszawa 2003.
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wiedzy, doskonalenia sprawnosci oraz zagospodarowania czasu
wolnego; czesto dzieki atrakcyjnym tresciom i sposobom dziatania,
elastycznosci form i metod, Zywiolowosci, maja niejednokrotnie sil-
niejszy wplyw na dzieci i mlodziez niz szkota;

b) ksztalcenie dorostych (ksztalcenie ustawiczne), czyli rézne formy
ksztalcenia dorosltych polegajace na uzupelnieniu wyksztalcenia
ogolnego oraz doksztalcaniu i doskonaleniu kwalifikacji zawodo-

wych.

Mozna tez dokona¢ podzialu na:

1)
2)

ksztalcenie stacjonarne;

ksztalcenie korespondencyjne, np. m-learning (mobile learning), czyli
uczenie si¢ na odleglos¢ z wykorzystaniem przenos$nego, bezprzewo-
dowego sprzetu (laptopy, smartfony), wymagajace bezprzewodowego
dostepu do Internetu.

Formy ksztalcenia ze wzgledu na tresci ksztalcenia:

1)

2)

ksztalcenie jednostronne, w ktérym dominuje jeden rodzaj aktywno-
$ci podmiotu uczacego si¢: aktywnos¢ intelektualna, emocjonalna lub
praktyczna; kazda z nich prowadzi do jednostronnego formowania
osobowosci ucznia: intelektu, przezy¢ i zdolnosci artystycznych lub
umiejetnosci praktycznych;

ksztalcenie wielostronne, w ktérym podmiot przejawia nie tylko ak-
tywnos¢ poznawcza, emocjonalng i praktyczna, ale kazda z nich wy-
stepuje zaréwno w formie produktywnej, jak i nieproduktywne;.

Formy ksztalcenia ze wzgledu na stopien instytucjonalizacji:

1)

2)

ksztalcenie formalne, czyli proces nauczania — uczenia si¢ przebiega-
jacy w ramach wysoko zorganizowanych instytucji, o wzglednie sta-
tych parametrach dotyczacych czasu trwania, miejsca przebiegu pro-
cesu, rodzaju jednostek organizacyjnych, stosunku dziecka do
obowigzku szkolnego;

ksztalcenie nieformalne, odbywajace si¢ poza oficjalnym i powszech-
nym systemem szkolnym, przeznaczone dla tych, ktérzy z réznych
wzgledéw nie moga realizowa¢ obowigzku szkolnego w ramach obo-
wigzujacej struktury szkolnej:

a) ksztatcenie domowe,

b) instytucje edukacji alternatywnej;


https://pl.wikipedia.org/wiki/Edukacja_doros%C5%82ych
https://pl.wikipedia.org/wiki/Intelekt
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3) ksztalcenie incydentalne — trwajacy przez cale zycie niezorganizowa-
ny, niesystematyczny proces nabywania przez cztowieka wiadomosci,
sprawnosci, przekonan i postaw na podstawie codziennego doswiad-
czenia oraz wplywéw wychowawczych otoczenia: rodziny, réwiesni-
kow, sasiadéw, srodowiska spotecznego oraz srodkéw masowego od-
dziatywania.

Ksztalcenie ze wzgledu na formy organizacji:

1) ksztalcenie organizowane przez instytucje (szkota, rodzina) lub poje-
dyncze osoby,

2) samoksztatcenie.

Formy ksztalcenia ze wzgledu na poziomy:

1) ksztalcenie podstawowe,

2) ksztalcenie $rednie,

3) ksztalcenie wyzsze,

4) ksztalcenie podyplomowe.

Ksztalcenie ze wzgledu na forme kierowania:

1) ksztalcenie kierowane bezposrednio, gdy osoba prowadzacg jest na-
uczyciel czuwajacy nad realizacjg zatozonych celéw ksztalcenia;

2) ksztalcenie kierowane posrednio - sterujacg role petni autor podrecz-
nika, ksigzki popularnonaukowej, skryptu, audycji radiowej, progra-
mu telewizyjnego, filmu o$wiatowego, Internetu iinnych zrddel,
z ktérych uczen korzysta w procesie samoksztalcenia.

Formy ksztalcenia ze wzgledu na odbiorcow:

1) specjalne - obejmujace dzieci i mlodziez z brakami rozwojowymi,

2) dorostych (ustawiczne) - zwane ksztalceniem przez cale zycie,

3) rownolegle - realizowane gléwnie przez srodki masowego przekazu
i rézne organizacje.

Formy ksztalcenia ze wzgledu na system prowadzenia nauczania:

1) ksztalcenie w systemie dziennym,

2) ksztalcenie w systemie wieczorowym,

3) ksztalcenie w systemie zaocznym,

4) ksztalcenie w systemie eksternistycznym,

5) e-learning.

Jedng z form ksztalcenia jest tez tzw. zdalne nauczanie (d-learning lub
distance learning), charakteryzujace si¢ odseparowaniem ucznia od nauczyciela


https://pl.wikipedia.org/wiki/Do%C5%9Bwiadczenie
https://pl.wikipedia.org/wiki/Do%C5%9Bwiadczenie
https://pl.wikipedia.org/wiki/Film_o%C5%9Bwiatowy
https://pl.wikipedia.org/wiki/Internet
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oraz kolezanek i kolegow, zastepujace bezposrednig komunikacje interperso-
nalng technologia komunikacyjna. Jednym z warunkéw edukacji na odlegtos¢
jest zapewnienie komunikacji w obie strony, tak aby mozliwy byt dialog miedzy
stuchaczem a nauczycielem, jednakze nie jest tu wymagana synchroniczno$¢
(jednoczesnos¢ miejsca i czasu). Pojecie to czgsto bywa utozsamiane z e-lear-
ningiem, ktdry jednak jest tylko jedna z form uczenia si¢ na odlegtos$¢. Odmia-
ng edukacji na odleglos¢ jest teleedukacja zakladajaca bezposredni kontakt
W czasie rzeczywistym pomiedzy nauczycielem i uczniem za pomocg systemow
audio- i wideokonferencji. Jedng z form d-learningu sg programy edukacyjne
i audycje realizowane za posrednictwem $rodkéw masowego przekazu, w szcze-
golnosci edutainment (edurozrywka), czyli potaczenie edukacji i rozrywki.

Jeszcze inng forma edukacji jest ,unschooling”, gdzie uczenie opiera si¢ na
celach ucznia, zwigzanych z zainteresowaniami i potrzebami. Czesto mozna
spotka¢ tez takie okreslenia, jak: naturalne uczenie sie¢, uczenie si¢ kierowane
przez dziecko, uczenie si¢ przez odkrywanie czy radosne uczenie sie.

Edukacja — dobro publiczne czy prywatne?

Edukacja nalezy do najwazniejszych obszaréw zycia czlowieka. Jest uwa-
zana za istotny czynnik postepu spoleczno-gospodarczego i podstawowy me-
chanizm rozwoju spoteczenstw. Jej znaczenie mocno podkreslali tacy wybitni
Polacy, jak Stanistaw Staszic czy Fryderyk Skarbek. Ten pierwszy przekonywat,
ze nabyte nauki s3 najwazniejszym inajpewniejszym dobrem, zas czolowy
przedstawiciel polskiej mysli ekonomicznej w okresie Krolestwa Polskiego pisal:
»Bo te dwie zasady szcze$cia narodu lacznie tylko istnie¢ i dziata¢ moga; nie
masz o$wiaty bez bogactwa ani prawdziwego bogactwa narodu bez oswiaty. Ta
wplywa na powiekszenie i skutecznos¢ sit produkeyjnych™?

W wymiarze indywidualnym edukacja umozliwia zdobywanie wiedzy,
umiejetnosci i kompetencji, a przez to lepsze zrozumienie otaczajacego $wiata.
Dzigki odpowiedniej jakosci ksztalcenia ludzie moga zdobywa¢ kwalifikacje,
ktore w przysztoéci pozwolg im na znalezienie odpowiedniej pracy zawodowe;.
W konsekwencji dobre wyksztalcenie w potaczeniu z wysokimi kwalifikacjami
stanowig gwarancje prestizu i zyskania spolecznego uznania. Mozna stwierdzi¢

2 E Skarbek, Ogdlne zasady nauki gospodarstwa narodowego, t. 2, Pafistwowe Wydawnictwo

Naukowe, Warszawa 1955, s. 65-66.



Edukacja domowa jako alternatywa... 73

wrecz, ze jako$¢ edukacji buduje fundament na reszte zZycia, gwarantujgc zaspo-
kajanie réznego rodzaju potrzeb.

Nie ulega watpliwosci, ze jedng z podstawowych funkcji edukacji jest kre-
owanie kapitalu ludzkiego spoteczenstwa, ktory - jak wykazuja liczne badania
naukowe — w istotny sposob wptywa na poziom wzrostu i rozwoju ekonomicz-
nego. Celowe sa zatem ze strony panstwa takie dzialania, ktore sprzyjaja akumu-
lowaniu kapitalu ludzkiego spoleczenstwa'’. Kapital ten, podobnie jak kazdy
zasOb, musi by¢ odtwarzany, aby nie ulegl wyczerpaniu. Dlatego niezbedne jest
inwestowanie w ten kapital, czyli podejmowanie takich dzialan, ktére beda
wplywac na przyszly pieniezny i fizyczny dochéd przez powiekszanie zasobow
w ludziach'.

Przytoczone refleksje uzasadniaja teze, ze edukacje nalezy rozumie¢ jako
dobro. Dobrami sg bowiem przedmioty lub ustugi majace zdolnos$¢ zaspokoje-
nia czyjej$ potrzeby. To jednak skfania do postawienia pytania, czy edukacja jest
dobrem prywatnym czy publicznym. Jest to o tyle istotne, ze finansowanie
o$wiaty pochodzi ze érodkéw publicznych i nalezy do najbardziej obcigzajacych
budzet panstwa. Zupelnie inng kwestig jest natomiast fakt, ze oprdécz sporych
nakladéw ponoszonych na edukacje, wielkim wyzwaniem w zakresie dostarcza-
nia edukacyjnego dobra publicznego jest zapewnienie sprawiedliwego dostepu
do tych débr?.

W literaturze mozna spotkac wiele propozycji podzialu débr, przy czym
ten najprostszy dzieli je na dwa rodzaje: dobra prywatne i dobra publiczne. Po-
nizej przedstawiono jeden z przykladow szerszego ujecia.

Dobro publiczne jest powszechnie uwazane za dobro konsumpcji zbioro-
wej, z ktorej nie wolno wykluczy¢ nikogo. Opiera si¢ na przekonaniu, ze obywa-
tel B powinien finansowa¢ edukacje¢ obywatela A, poniewaz w ten sposéb B na

13

J. Polcyn, Edukacja jako dobro publiczne — préba kwantyfikacji, Wydawnictwo Panstwowej
Wyzszej Szkoly Zawodowej im. Stanistawa Staszica, Pila 2017, s. 9.

G. S. Becker, Human capital: A theoretical and empirical analysis, with special reference to
education, National Bureau of Economic Research, New York 1975, s. 9; por. T. Michalczyk,
S. Musiol, Kapitat ludzki i spoteczny a rozwéj spoteczno-ekonomiczny w swietle nowej analizy
instytucjonalnej, w: Kapitaly ludzkie i spoteczne a konkurencyjnos¢ regionéw, red. M. S. Szcze-
panski, K Bierwiaczonek, T. Nawrocki, Wydawnictwo Uniwersytetu Slqskiego, Katowice
2008,s.611in.

5 J. Polcyn, Edukacja jako dobro publiczne - préba kwantyfikacji, dz. cyt., s. 7.
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edukacji A korzysta'. Z ekonomicznego punktu widzenia dobro publiczne cha-
rakteryzuje si¢ dwiema cechami:

a) jest dobrem niekonkurujacym (non-rivalry), co oznacza, ze z chwila
jego powstania i dostepnosci na rynku moze by¢ konsumowane przez
inng osobe bez ponoszenia przez nikogo dodatkowego kosztu;

b) jest dobrem niewykluczajacym (non-excludable), co oznacza, ze po-
tencjalni konsumenci tak wyprodukowanego dobra publicznego nie
moga by¢ z jego konsumpcji wylaczeni (wykluczeni)’.

Edukacje zalicza si¢ do sektora ustug publicznych, ktérego podstawowa rola
jest stuzba spoleczenstwu przez zapewnianie okreslonych dobr. W ramach syste-
mu szkolnego tworzone sg ustugi, ktdre powszechnie postrzega si¢ jako dobra,
wigc tez jako no$niki wartosci. Moga to by¢ wartosci instrumentalne badz autote-
liczne. Instrumentalna warto$¢ edukacji jest rozumiana jako stuzaca okreslonemu
celowi, gléwnie przez swa warto$¢ uzytkowa. Edukacja w tym znaczeniu ma zdol-
no$¢ do pomnazania dochodu. Z kolei edukacja jako warto$¢ autoteliczna jest
dobrem samym w sobie umieszczanym na szczycie hierarchii warto$ci'®.

Jesli przeanalizujemy zagadnienie edukacji w aspekcie definicji dobr, to wy-
daje sie, ze edukacja jest dobrem prywatnym, bowiem zaspokaja indywidualne
potrzeby czlowieka, takie jak potrzeba samorealizacji. Coraz czgsciej jest finanso-
wana takze ze Srodkow prywatnych, np. czesne w szkofach prywatnych, korepety-
cje czy tez edukacja nieformalna. Mozna tez mowi¢ o edukacji jako o dobru pry-
watnym z tego wzgledu, ze posrednio warunkuje poziom jakosci zycia.

Edukacja wykazuje rowniez cechy dobra publicznego, bowiem w znacznej
mierze jest finansowana z budzetu panstwa. Jako ustuga jest organizowana
i rozdzielana przez r6zne podmioty finansowane ze srodkéw publicznych. Poza
tym, ze wzgledu na wage tego dobra dla spoteczenstwa, stosowane sg ustawowe
srodki przymusu korzystania z niego w postaci obowigzku szkolnego. Edukacja
jest dobrem konsumpcyjnym, ale i inwestycyjnym. Jest dobrem merytorycznym
lub inaczej spolecznie pozadanym. W efekcie mozna stwierdzi¢, ze edukacja
jako dobro wykazuje po czesci cechy wszystkich tych kategorii dobra®.

16

J. M. Fijor, Czy dobra publiczne sqg naprawde publiczne?, ,Studia Ekonomiczne” 2011, nr 1
(68),5.97.

Tamze, s. 88.

P. Zebrok, Aksjologiczne aspekty zarzqdzania szkolg, ,Edukacja Humanistyczna” 2016,
nr 1(24).

P. Zebrok, Rodzina w systemie spoteczno-kulturowym Slgska Cieszyriskiego. Studium teore-
tyczno-badawcze, Wydawnictwo «scriptum», Krakow 2018, s. 207.
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Rozw0j edukacji alternatywnej (nieformalnej)

Gwaltowne zmiany we wszystkich obszarach zycia uswiadamiajg znacze-
nie odpowiedniego przygotowania mlodego czlowieka do funkcjonowania
w $rodowisku, ktore czestokro¢ jest okreslane mianem otoczenia ,,turbulentne-
go” badz tez ,burzliwego” To z kolei powoduje wzrost oczekiwan wobec insty-
tucji oswiatowych. W obliczu powszechnej krytyki tradycyjnego modelu ksztal-
cenia coraz szersze grono interesariuszy szkoty poszukuje nowych form i metod
nauczania. Zaréwno nauczyciele, jak i rodzice zaczynajg zwraca¢ uwage na nur-
ty edukacji alternatywnej. Wérdd nich mozna wymieni¢: szkoly demokratycz-
ne, szkoty na zalozeniach modelu Marii Montessori, szkoty waldorfskie, szkoty
daltonskie, szkoly IB (z programem International Baccalaureate), szkoly lesne,
edukacje domowa.

Szkoly alternatywne w znacznej mierze odbiegaja od konwencjonalnych
placéwek edukacyjnych, oferujac podejscie i program znacznie rézniace si¢ od
tzw. szkol systemowych. W tego typu placéwkach odchodzi si¢ od tradycyjne-
go modelu nauczania, co czesto jest efektem poszukiwan, eksperymentéw i re-
alizacjg autorskiej wizji ich tworcéw. Wydaje sie to atrakcyjne dla sporej grupy
rodzicéw, ktdrzy decyduja sie na edukacje alternatywna swoich dzieci*’. Poszu-
kiwania najlepszego modelu sa prowadzone gléwnie przez rodzicéw zaintere-
sowanych dla swoich dzieci przyjaznym srodowiskiem, bogatym w stymulacje
rozwojowe.

Edukacja alternatywna to pewnego rodzaju spor o wolno$¢ w sposobie
ksztalcenia i wychowania mtodego pokolenia. Stanowi sprzeciw wobec narzu-
conych wartosci, jedynie stusznych rozwiazan, wobec szkolnej nudy i szkolnych
lekow, roli nauczyciela oraz stosowanych metod nauczania. To takze forma swo-
istej opozycji wobec panstwowego i sformalizowanego systemu nauczania.

Zdaniem wielu pedagogdéw krytyka tradycyjnego systemu szkolnego jest
w pelni uzasadniona. W ocenie prof. Bogustawa Sliwerskiego sfera edukacji
przypomina obecnie chinska fabryke, gdzie liczy sie cena iilos¢, ajakos¢ to
rzecz wtorna. Polski system edukacji stuzy tylko temu, aby spelni¢ oczekiwania
unijnych ekspertow idobrze wypas¢ w réznego rodzaju wskaznikach. Nikt

20 Szkoly alternatywne w Polsce, Our Kids, https://www.ourkids.net/pl/szkoly-alternatywne-w-

-polsce.php#maincontent [dostep: 20.05.2023].
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natomiast nie mysli o tym, jak polepszac efekty ksztalcenia®'. Bardzo trafna wy-
daje si¢ tez diagnoza abpa Henryka Hosera, powolujacego si¢ na badania peda-
gogow. Jego zdaniem wspodlczesna mlodziez zatracila pewng ,,zdolnos$¢ pamie-
ciowg” Korzysta z biezacych informacji, tymczasem brakuje jej tzw. dysku
twardego. Wynika to z modelu edukacji, w ktérym nie uczy si¢ dzieci i mtodzie-
zy zapamietywania waznych tredci, ttumaczac, ze pamiec jest w Google czy
»w chmurze” Uwidacznia si¢ przez to niedostatek ugruntowanej wiedzy ogdlne;j
oraz rozumienia kontekstéw historyczno-kulturowych. W dtuzszej perspekty-
wie skutkuje to odcinaniem si¢ od swoich korzeni, powodujac utrate tozsamo-
$ci, co jest wygodne dla tych, ktérzy chcg cztowiekiem manipulowac?.

Rodzice natomiast postrzegaja szkoly systemowe jako ograniczajace roz-
woj ich dzieci, nieprzygotowujace do zycia we wspolczesnym spoteczenstwie
i $wiecie. Czesto sg rozczarowani cigglymi testami i ocenami, brakiem indywi-
dualnego podejscia do dzieci, niedostateczng troska oich stan irozwdj
emocjonalny, sytuacja, w ktérej nauczyciel przekazuje informacje, a uczniowie
muszg przyswoic wiedze i zda¢ egzaminy. Przymuszanie do nauki oraz sytuacja,
w ktorej dziecko uczy si¢ dla ocen albo by unikna¢ kary (zlej oceny, uwagi, nie-
zadowolenia dorostych), powoduje presje i stres. Wéréd mankamentéw rodzice
wymieniaja tez brak indywidualizacji nauczania, traktowanie wszystkich
uczniéw, jakby byli tacy sami, nauczanie przedmiotowe, oderwane od myslenia
problemowego, nieukazujace potgczen miedzy przedmiotami oraz perspektywy
interdyscyplinarnej*.

Pomimo $wiadomos$ci mankamentéw systemu nauczania nalezy jednak
pamietac, ze wiedza uczniéw jest wynikiem nie tyko pracy nauczyciela z uczniem.
To takze zdolnosci oraz umiejetnosci wyniesione z domu. To tez ich samoksztal-
cenie. No i przede wszystkim uwarunkowania spofeczno-ekonomiczne srodowi-
ska rodzinnego ucznia oraz wyksztalcenie i status spoteczny rodzicow™.

2t Sliwerski B., Zmierzamy ku edukacyjnej katastrofie. Sowietyzacje zastgpila amerykanizacja,

rozm. przepr. R. Drzewiecki, Dziennik Gazeta Prawna, https://serwisy.gazetaprawna.pl/edu-
kacja/artykuly/701245,zmierzamy-ku-edukacyjnej-katastrofie-sowietyzacje-zastapila-ame-
rykanizacja.html [dostep: 29.05.2023].
22 Abp Hoser: ataki na Jana Pawla 1I sq przejawem walki neomarksistow o ,nowego cztowieka”,
TVP Info, https://www.tvp.info/51074246/hoser-o-janie-pawle-ii-ataki-sa-przejawem-wal-
ki-neomarksistow-o-nowego-czlowieka [dostep: 26.05.2023].
Szkoty alternatywne w Polsce, dz. cyt.
*# Sliwerski B., Zmierzamy ku edukacyjnej katastrofie..., dz. cyt.
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W kontekscie powyzszych refleksji mozna zaryzykowac twierdzenie, ze
kryzys pandemiczny ostatnich lat stal si¢ pewnego rodzaju przelomem w mysle-
niu o edukacji. Zatrzymanie systeméw oswiatowych na calym $wiecie spowodo-
walo pilng konieczno$¢ poszukiwania nowych rozwigzan. Efektem tego byto
przejscie na tzw. zdalne nauczanie, co okazalo si¢ nie tylko mozliwe, ale w znacz-
nej mierze wygodne dla sporej grupy uczniéw i nauczycieli. Pandemia uswiado-
mifa wszystkim, ze mozna uczy¢ si¢ inaczej, w tym przede wszystkim w domu.
Wydaje sie, Ze sytuacja ta w znaczniej mierze przyczynila si¢ do przekonania nie
tylko o mozliwosci, ale réwniez konieczno$ci zmian w sferze o§wiatowe;.

Co to jest edukacja domowa?

W ostatnich latach mozna zaobserwowac¢ trend wybierania innych form
ksztalcenia niz tradycyjna szkola. Jedna z nich jest edukacja domowa, czyli ,,od-
miana edukacji alternatywnej, w ktdrej rodzice lub prawni opiekunowie danego
dziecka dobrowolnie przyjmuja na siebie odpowiedzialnos¢ za zapewnienie mu
adekwatnych warunkow do uczenia sie i ksztalcg je najczesciej samodzielnie,
bez korzystania z o$§wiatowej oferty szkdl, zaréwno publicznych, jak i niepu-
blicznych”>.

Edukacja domowa* to nauczanie dzieci oraz mlodziezy przez ich rodzi-
cow lub guwerneréw, odbywajace si¢ w miejscu zamieszkania poza systemem
szkolnym®. Oznacza niesformalizowany biurokratycznie rodzaj opieki i indy-
widualnego wychowania dziecka w gronie rodzinnym?®. Méwi sie¢ tez o niefor-
malnej formie ksztalcenia, czesto okreslanej jako ,,alternatywna forma realizacji
obowigzku szkolnego”. Krétko méwiac, jest to nauka w domu w warunkach zor-
ganizowanych przez rodzicow, ktorzy tym samym przejmuja role nauczyciela
i staja sie odpowiedzialni za proces edukacji swoich dzieci.

Edukacja domowa uznawana jest za najstarszg forme ksztalcenia. Od po-
kolen wiedza byta przekazywana tradycyjnie i obyczajowo w grupie rodzinnej,
stanowigc dla dziecka podstawe opieki i wychowania®. Rodzice, kierujac si¢ in-

»  Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, dz. cyt.

% Termin ten zostal uzyty po raz pierwszy przez prof. Aleksandra Nalaskowskiego.

¥ Art. 37 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o§wiatowe (t.j. Dz.U. z 2023 r. poz. 900).

2 E. Aronson, Czlowiek - istota spoteczna, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2011.

J. Kantorowski, Wychowanie w duchu tradycji kawaleryjskich, Kantor Wydawniczy, Krakow
2003.
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stynktem rodzicielskim, starali si¢ przekazywaé swojemu potomstwu wartosci,
wiedze i umiejetnosci, ktére sami posiadali. Podstawowa forme stanowit prze-
kaz ustny, bedac swego rodzaju fenomenem transmisji w rodzinie*. Byly to
opowiesci o dawnych dziejach, udzielanie rad i wskazéwek, uczenie modlitw,
nauka pisania iczytania, wlaczanie do pracy w gospodarstwie domowym?'.
W procesie przekazywania wiedzy czynny udzial brali nie tylko rodzice, ale tez
cale rodziny, zas szczegdlna role odgrywali dziadkowie®.

Podstawe edukacji domowej stanowi przeswiadczenie, Ze to rodzice, a nie
panstwo (instytucje, placowki o$wiatowe) wiedzg lepiej, co stuzy rozwojowi ich
dzieci, zar6wno w kwestiach kompetencji intelektualnych, kulturowych, jak
i systemu warto$ci oraz moralnosci. Dzieci moga si¢ uczy¢ nie tylko pod opieka
rodzicéw, ale takze rodzenstwa, krewnych, prywatnych nauczycieli. Sama forma
zalezy od rodziny, dziecka albo grupy, w jakiej sie uczy. Odpowiedzialnos¢ za
proces nauczania dzieci biora na siebie rodzice, wybierajac metody nauczania
najbardziej optymalne dla wieku, zainteresowan, mozliwosci i temperamentu
ucznia. Wazne, by realizowac¢ podstawe programowg okreslong przez Minister-
stwo Edukacji i Nauki.

Prawo o$wiatowe pozwala na uczenie si¢ dzieci poza instytucjonalnym
srodowiskiem szkoty, najczesciej w domu rodzinnym, za zgodg dyrektora szko-
ty, do ktorej zapisane jest dziecko®. Ustawodawca wskazuje, ze to rodzice decy-
duja o formie ksztalcenia swoich dzieci, a tym samym dopuszcza nauczanie
w warunkach zorganizowanych przez rodzicéw. To oni moga podejmowac de-
cyzje dotyczace celow i jakosci ksztalcenia, zgodnie ze swiatopogladem, trady-
cjami rodzinnymi, przekonaniami*. Nie zwalnia to z weryfikacji efektéw opa-
nowania materialu okreslonego w podstawie programowej. Uczenn ma obowigzek
zdania egzaminéw klasyfikacyjnych po kazdym roku nauki®.

30 7Zob. P. Zebrok, Przekaz ustny w rodzinie wiejskiej, ,Studia Edukacyjne” 2021, nr 62, s. 305-316.

' Historia nauczania domowego w Polsce, https://domowa.edu.pl/historia-nauczania-domo-
wego-w-polsce [dostep: 31.05.2023].

2 Zob. P. Zebrok, Autorytet dziadka w rodzinie, w: Pomigdzy szacunkiem a odpowiedzialnoscig.
Rola autorytetu w rozwoju osobowym czlowieka, red. A. Chrapusta, I. Skoczen, S. Wronka,
Uniwersytet Papieski Jana Pawla II w Krakowie Wydawnictwo Naukowe, Krakéw 2021,
s. 123-139.

3 Art. 37 ust. 1 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe.

3 M. Zakrzewska, Powolanie wychowawcze ojca w rodzinach prowadzgcych edukacje domowg,
Oficyna Wydawniczo-Poligraficzna ,, Adam”, Warszawa 2015.

% Art. 37 ust. 4 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe.
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Skala zjawiska

W Systemie Informacji Oswiatowej w roku szkolnym 2021/2022 w eduka-
cji domowej na wszystkich etapach zarejestrowanych bylo 22 009 dzieci (tabela
1). Stanowi to okoto 0,5% populacji dzieci w wieku szkolnym. Wigkszo$¢ z nich
(16 262) to uczniowie szkoly podstawowe;j.

Tab. 1. Liczba uczniéw w edukacji domowej na poszczegoélnych etapach

Etap edukacji Liczba uczniow
roczne przygotowanie przedszkolne 1298
szkola podstawowa 16 262
liceum ogolnoksztalcace 4320
technikum 91
pozostale 38
razem 22009

Zr6do: opracowanie wlasne na podstawie danych SIO.

Z kolei na platformie edukacyjnej Szkota w Chmurze mozna znalez¢
dane, ze w Polsce z tej formy nauki korzysta okoto 30 tysiecy uczniéw (stan na
wrzesien 2022). Jest to jedna z najwigkszych tego typu platform, gdzie uczy si¢
obecnie ponad 11 tysigcy dzieci, czyli potowa wszystkich uczniéw. Widocznie
rosnacy trend popularnosci edukacji domowej pokazuje rysunek 1.

Rys. 1. Liczba dzieci w edukacji domowej na przestrzeni ostatnich lat
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Zrédto: https://pomelody.com/blog/edukacja-domowa-w-polsce-pomelody
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Rys. 2. Liczba uczniéw w edukacji domowej wedlug wojewodztw w roku szkol-
nym 2021/2022
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Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie danych SIO.

Rys. 3. Procentowy udzial uczniéw w edukacji domowej wedltug wojewodztw
w roku szkolnym 2021/2022

0,14% 0,31%

0,09% 0,57%

0,36%

0,19% , 0.11%

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie danych SIO.
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W poszczegdlnych wojewddztwach wida¢ znaczne zréznicowanie liczby
ucznidow korzystajacych z edukacji domowej (rysunek 2). Najwigcej zarejestro-
wanych jest w wojewddztwie mazowieckim (6862) oraz w wojewddztwie $la-
skim (2533). Stanowi to odpowiednio 0,59% oraz 0,36% wszystkich uczniéw
(rysunek 3). Najmniej jest w wojewddztwie $wigtokrzyskim, bo zaledwie 96, ale
jest to 0,57% ogdtu uczniéw. Najnizszy odsetek odnotowano w wojewodztwie
kujawsko-pomorskim (0,08%) oraz opolskim (0,09%).

Na przykladzie wojewodztwa $laskiego dokonano zestawienia liczby
uczniow ksztalcgcych sie w edukacji domowej w poszczegolnych rodzajach pla-
cowek (tabela 2).

Tab. 2. Zestawienie liczby placéwek z liczbg ucznidow ksztalcacych sie w eduka-
cji domowej w wojewddztwie $laskim

Rodzaj placowki Liczba placowek Liczba uczniow
przedszkola publiczne 3 24
przedszkola niepubliczne 1 22
szkoly podstawowe publiczne 1 261
szkoly podstawowe specjalne 4 4
szkoly podstawowe niepubliczne 39 1998
licea ogdlnoksztalcace publiczne 4 10
licea ogdlnoksztalcgce niepubliczne 10 213
branzowe szkoly publiczne specjalne 1 1
razem 63 2533

Zroédlo: opracowanie wlasne na podstawie danych SIO.

Jak wynika z danych zaprezentowanych wtabeli 2, edukacje domowa
w zdecydowanej wigkszosci wybieraja uczniowie niepublicznych szkét podsta-
wowych. W 39 placoéwkach tego typu uczy sie ich 1998. W o$miu sposrdéd nich
ksztalci si¢ odpowiednio: 203, 187, 176, 148, 334, 266, 267, 220, czyli facznie
1801 uczniow.
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W Zadnej z tych szkoél nie ma ucznia z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia
specjalnego. We wszystkich placowkach wojewddztwa $laskiego z edukacji do-
mowej korzysta 105 ucznidéw z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego.

Dla poréwnania w wojewodztwie mazowieckim w publicznych szkotach
podstawowych w edukacji domowej uczy sie w sumie 237 uczniéw (najwiecej
w dwdch szkotach - po 38). W publicznych liceach ogélnoksztalcacych jest za-
ledwie 25 uczniéw (tylko trzy licea).

W niepublicznych szkotach podstawowych w edukacji domowej uczy sie¢
w sumie 4721 ucznidéw. Najwiecej — 632, 610, 507. W niepublicznych liceach jest
1771 uczniow, ktorzy ucza si¢ w edukacji domowej. Najwiecej — 933, 398, 350.

Rozwdj edukacji domowej mozna zaobserwowa¢ w wielu innych krajach
na $wiecie, przede wszystkim w Stanach Zjednoczonych, Wielkiej Brytanii, Au-
stralii, Kanadzie (tabela 3). Prowadzone w tych panstwach badania wykazuja, ze
dzieci uczone w domu przez rodzicéw osiagaja lepsze wyniki w nauce niz ich
réwiesnicy uczeszczajacy do szkot zbiorowych*.

Tab. 3. Edukacja domowa w innych krajach $wiata

Francja legal'na jako alternatywa dla obowigzkowego systemu szkot 63 000
publicznych

Kanada | legalna, regulowana 100 000

Anglia legfllna jako alternatywa dla obowiazkowego systemu szkot 200 000
panstwowych

USA legalna, rozni si¢ w zaleznoéci od stanu ok. 4 mln

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie zrodel internetowych.

W niektdérych krajach edukacja domowa jest niedozwolona. S3 to np.
Niemcy, Holandia, Grecja, Hiszpania.

% M. Budajczak, Edukacja domowa, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2004.
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Motywy wyboru edukacji domowej — przeglad badan
oraz prezentacja wynikow badan wlasnych

Na $wiecie badania nad edukacja domowg s3 prowadzone na szeroka ska-
le, natomiast przeglad krajowej literatury prowadzi do wniosku, iz jest to obszar
malo zbadany. Brakuje przede wszystkim badan, ktére dawatyby odpowiedz na
pytanie o diugoterminowy wplyw (lub jego brak) edukacji domowej na zycie
w wieku dorostym. Uwidacznia sie takze niedostatek powazniejszych analiz na
temat skutkéw izolacji w edukacji domowej, poziomu wiedzy czy przygotowa-
nia do studiéw. W naukowych opracowaniach edukacja domowa najczesciej
jest uyyjmowana w kategoriach formy ksztalcenia lub ruchu spolecznego. W prze-
wazajacej mierze analizy koncentruja si¢ wokot istoty edukacji domowej, zagad-
nien organizacyjnych, praktyki oraz umocowaniach prawnych tej formy ksztat-
cenia. Stosunkowo duzo jest opracowan, w ktérych przedstawia sie same plusy
tej formy ksztalcenia. Z reguly nie sg to jednak artykuty naukowe poparte rze-
telnymi badaniami.

Analiza dostepnych opracowan, przeglad opinii zamieszczonych na stro-
nach internetowych, a takze badania wlasne autora® pozwalaja na przedsta-
wienie pewnych konkluzji, ktére w syntetyczny sposob zostaja zaprezentowane
ponizej.

Czesto rodzice dochodza do wniosku, ze system szkolnictwa masowego
nie pozwala rozwing¢ dziecku skrzydel, przez co nie bedzie odpowiednio wy-
ksztalconym czlowiekiem. Decyzje o rezygnacji z tradycyjnego nauczania po-
parte sg prze$wiadczeniem, ze we wlasnym zakresie sa w stanie zapewni¢ dziec-
ku edukacje na poziomie wyzszym niz ten, ktéry oferuje system ksztalcenia
masowego®. Wérdd argumentdw pojawiaja si¢ tez doswiadczenia nauczycieli,
ktérzy dokonuja niekorzystnej oceny szkoty jako srodowiska niesprzyjajacego
rozwojowi zdrowych, tworczych, wolnych, dojrzatych osobowosci.

Najbardziej charakterystyczne przyklady uzasadnienia wyboru edukacji
domowej to: ,Dziecko zaczynato mie¢ problemy z czytaniem, pisaniem, licze-

¥ Wywiady nieustrukturyzowane przeprowadzone z uczniami ksztalcacymi si¢ w edukacji do-

mowej oraz ich rodzicami w okresie styczen-luty 2023 roku.

W maju 2023 roku 1500 uczniéw Szkoty w Chmurze przystgpito do egzaminu dsmoklasisty.
Ich $rednie rezultaty z poszczegdlnych przedmiotéw byly gorsze niz $rednia krajowa (jezyk
polski oraz matematyka az o 10 punktéw procentowych), natomiast nieco lepiej uczniowie
w edukacji domowej poradzili sobie z jezykami obcymi.

38
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niem i innymi umiejetnosciami’, ,Dziecko zaczelo przynosi¢ ze szkoly najgor-
sze wzorce i zachowywac¢ si¢ w niedopuszczalny sposob’, ,,Dzieci, ktére do tej
pory byly zywe, ciekawe $wiata, stawaly si¢ przygaszone, znudzone, niczym nie-
zainteresowane, a ich ciekawo$¢ $wiata i otwarto$¢ na wiedz¢ spadata do zera’,
~Wrazliwe lub stabsze dzieci zaczynaly by¢ przesladowane przez kolegow,
a szkola nie byfa w stanie nic zrobi¢”, ,,Dzieci powtarzaja, ze nie chcg juz chodzi¢
do szkoly, bo nie ucza si¢ w niej niczego nowego, a mimo to zmuszone sg odsia-
dywac swoje przez kilka godzin dziennie”

Wisrod pluséw edukacji domowej rodzice najczesciej wymieniaja samo-
dyscypling oraz pelng odpowiedzialnos¢ dziecka za swoja edukacje. Przekonu-
ja, ze nauka odbywa sie bez ich udzialu, zas dziecko dostosowuje tempo pracy
do wlasnych potrzeb i ma elastyczny czas nauki. Taki system, zdaniem wielu,
ma pomaga¢ w przygotowaniu do studiowania, wdrozeniu do samodzielnej
pracy. Dziecko moze dokonywa¢ wlasnych wyboréw, ma wlasne tempo, wlasne
wybory, elastyczno$¢ czasu nauki.

W Polsce edukacja domowa chetniej jest podejmowana przez rodzicéw
z wyzszym wyksztalceniem i przygotowaniem pedagogicznym, o konserwatyw-
nym $wiatopogladzie®. Powody, dla ktérych decyduja sie na tego typu forme
ksztalcenia swoich dzieci, sg bardzo rézne. Najczesciej jest to troska o indywi-
dualny rozwdj dziecka i mozliwo$¢ rozwijania jego wtasnych uzdolnien i zainte-
resowan. Wérod argumentow pojawiaja sie wzgledy religijne oraz przekonanie,
ze program szkolny nie odzwierciedla przekonan i §wiatopogladu rodzicow. To
takze przeswiadczenie, ze szkola spycha na margines wartosci uznawane w ro-
dzinie za istotne.

Jak wida¢, motywy wyboru edukacji domowej sg bardzo rdzne, natomiast
jedna opinia zasluguje na szczegélng uwage. Na poparcie tezy o skutecznosci
edukacji domowej jeden z rodzicéw postuzyt sie przykladem cytowanego wcze-
$niej Wincentego Okonia, ktory po ukoniczeniu szdstej klasy zrezygnowal z na-
uki w szkole i rozpoczal samodzielng ksztalcenie.

¥ P. M. Zakrzewski, Malzerisko-rodzinne powolanie kobiety w kontekscie edukacji domowej,

Oficyna Wydawniczo-Poligraficzna ,,Adam”, Warszawa 2015.
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Podsumowanie i wnioski

Tempo zmian spoleczno-kulturowych oraz technologicznych jest tak duze,
ze trudno przewidzie¢, jakie umiejetnosci, wiedza i kompetencje beda potrzebne
za kilka lat, a co dopiero za kilkanascie. Do tego dochodzg stale dokonujace si¢
istotne zmiany socjalizacyjne. Wyraznie slabnie oddzialywanie instytucjonalne
szkoty, Kosciola, a roénie sita wplywéw mediow, zwlaszcza Internetu i telefonii
komorkowej*. Tymczasem nadal do ksztalcenia dzieci imlodziezy zyjacej
w $wiecie komputeréw, elektroniki i globalnej telefonii stosuje si¢ metody oraz
formy oddzialywania z poprzedniej epoki. To zdaniem wielu pedagogéw jeden
z powoddw wspdlczesnych probleméw dydaktycznych i wychowawczych.

Zmiany s3 konieczne, cho¢ trudne w realizacji, jako ze sfera edukacji nie
poddaje sie¢ tak fatwo przeobrazeniom. Z pewnoscig w najblizszym czasie do-
tychczasowe sposoby przekazywania wiedzy ulegng przeksztalceniu. Mozliwe,
ze gros transmisji umiejetnosci spotecznie pozytecznych odbywac si¢ bedzie
przez srodki cyfrowe, a pozniej genetyczne, do osamotnionych jednostek, za
pomocy urzadzen coraz $cislej zespolonych z mézgiem*'. Nie trzeba wielkiej
wyobrazni, by dostrzec, ze w pewnym momencie nauczyciel przestanie by¢ po-
trzebny. Juz teraz nie jest on autorytetem w sensie zrodta wiedzy, bowiem jest
ona powszechnie dostepna. Informacje sa na wyciagniecie reki (do momentu
wyczerpania baterii w smartfonie).

W zasadzie wszyscy dostrzegaja niebezpieczenstwo stale postepujacego
obnizania si¢ poziomu nauczania, a powaga problemu jest opisywana w wielu
naukowych opracowaniach. Niestety dotychczasowe wysitki wladz oswiato-
wych majace na celu powstrzymanie tego trendu nie przynosza zamierzonych
rezultatow. Czy zatem dotychczasowy system ksztalcenia przetrwa, czy tez za-
stapia go inne, alternatywne formy, takie jak edukacja domowa?

Trzeba mie¢ $wiadomos¢, ze edukacja coraz czesciej jest traktowana w ka-
tegoriach inwestycji, za$ bolaczki systemu oswiatowego powoduja poszukiwa-
nie nowych form i sposobéw nauczania. Jedna z alternatyw jest edukacja domo-
wa. Rodzice, chcgc uniknaé skazywania swoich dzieci na system uznawany

40

Zob. Z. Kwiecinski, Tropy, slady, préby. Studia i szkice z pedagogii pogranicza, Edytor, Po-
znan-Olsztyn 2000, s. 400.

J. Attali, Najwazniejsza jest edukacja, https://wszystkoconajwazniejsze.pl/jacques-attali-o-
-edukacji [dostep 3.04.2023].
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przez nich za opresyjny, coraz czesciej dokonuja takiego wlasnie wyboru. Jest on
efektem pewnego rodzaju buntu przeciwko tradycyjnej szkole.

Analiza zagadnien zwigzanych z edukacja domowg pozostawia wiele py-
tan i watpliwosci. Nie ma poglebionych badan w zakresie dlugoterminowych
skutkéw edukacji domowej i zwigzanej z tym izolacji spotecznej. Czesto pod-
kresla sie, ze dziecko uczy si¢ samo, co budzi uzasadniony niepokéj. Bo przykla-
dowo, czy siedmiolatek jest w stanie sam si¢ wyedukowac? Ponadto czy uczen
faktycznie przeznaczy czas na nauke, czy tez na inne zajecia? Dziecko majac
praktycznie nieograniczony dostep do Internetu i pozostajac poza kontrolg ro-
dzicow, moze wykorzystac czas np. na gry komputerowe czy pornografie. Ciagle
brak odpowiedzi, jakie w przysztosci beda skutki ograniczonych relacji miedzy-
ludzkich. Wszystkie te watpliwosci stawiaja Srodowisko oswiatowe przed wiel-
kim wyzwaniem. Z calg pewnoscig istnieje tez potrzeba prowadzenia dalszych,
pogtebionych badan naukowych.

Na koniec jeszcze jedna refleksja. Ot6z wszystko wskazuje na to, ze eduka-
cja domowa bedzie przezywac dalszy rozkwit, stajac si¢ alternatywa dla trady-
cyjnych form ksztalcenia, za$ caly dotychczasowy katalog poje¢ dydaktycznych,
takich jak: aktywizowanie, cele, konspekty, lekcja, metody, ocenianie, organiza-
cja procesu dydaktycznego, praca domowa, proces ksztalcenia, rozktad materia-
tu, tresci ksztalcenia, wymagania programowe, zeszyt przedmiotowy..., okaze
sie zbedny.
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Streszczenie: Edukacja nalezy do najwazniejszych obszaréw zycia czlowieka.
Jest uwazana za istotny czynnik postepu spoleczno-gospodarczego i podsta-
wowy mechanizm rozwoju spoleczenstw. Bez transmisji wiedzy i umiejetnosci
nie byloby rozwoju ludzkosci. Przez wieki proces ksztalcenia i wychowania w
naturalny sposob odbywat sie w rodzinie, poprzedzajac rozwdj instytucjonal-
nie zorganizowanej edukacji. Z czasem rodzine zaczety zastepowac instytucje
o$wiatowe. Jednak w ostatnich latach nastepuje powr6t do idei nauczania do-
mowego, a zjawisko to zdaje si¢ nasila¢. Artykut podejmuje probe odpowiedzi
na pytanie o przyczyny oraz skale zjawiska.

Stowa kluczowe: edukacja, rodzina, edukacja domowa, alternatywne formy
ksztalcenia
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Home education as an alternative to traditional forms of education. Selec-
ted aspects

Education is among the most important areas of human life. It is considered an
important factor in socio-economic progress and a fundamental mechanism
for the development of societies. Without the transmission of knowledge and
skills, there would be no human development. For centuries, the process of
education and upbringing naturally took place in the family, preceding the
development of institutionally organised education. Over time, the family
began to be replaced by educational institutions. In recent years, however,
there has been a return to the idea of home schooling, and this phenomenon
seems to be intensifying. This article attempts to answer the question of the
causes and scale of the phenomenon.

Keywords: education, family, home education, alternative forms of education
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Partycypacja' i emancypacja?

dziecinstwa w szkole alternatywnej

Wprowadzenie

Najogolniej ujmujac, przez edukacje alternatywna rozumie si¢ odmienny
- od obowigzujacego w szkolnictwie publicznym - sposdb nauczania oraz ucze-
nia sie. Jak zaznacza Aleksander Nalaskowski, pojecie edukacji alternatywnej
jest niejednoznaczne, czgsto uzywane w odmiennych konotacjach semantycz-
nych’. Ze szkolg alternatywng mamy do czynienia wtedy, kiedy zesp6t nauczy-
cielski w sposéb inny niz systemowy prad mysélenia realizuje zatozenia podsta-
wy programowej. Sama tradycja szkolnictwa alternatywnego wywodzi si¢
z konca lat 60. i jest efektem wdrazania teorii wypracowanych przez srodowiska
negujace kulture burzuazyjnych grup spotecznych®. Zalozenia edukacji alterna-

1

»T0, ze jaka$ osoba, firma lub instytucja pelni funkcje polegajaca na wykonywaniu okreslo-
nych dzialan w przedsiewzieciu lub innej catoéci organizacyjnej, co taczy si¢ ze wspélodpo-
wiedzialno$cig za przebieg tej sprawy, odnoszeniem korzy$ci lub ponoszeniem strat z tym
zwigzanych”; Partycypacja [hasto], Wielki stownik jezyka polskiego, https://wsjp.pl/haslo/
podglad/8169/partycypacja/5161839/czynnosc [dostep: 8.01.2023].

»Uwolnienie si¢ jednostki lub grupy od zaleznosci spoteczno-politycznych oraz uzyskanie
takich samych praw, jakie przystuguja innym jednostkom lub grupom” — Emancypacja [ha-
slo], Wielki slownik jezyka polskiego, https://wsjp.pl/haslo/podglad/65713/emancypa-
cja/5173822/kobiet [dostep: 8.01.2023].

A. Nalaskowski, Edukacja alternatywna, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red.
T. Pilch, Wydawnictwo Akademickie ,Zak>, Warszawa 2003, s. 906.

4 Tamze, s. 908.
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tywnej od lat ksztaltowaly si¢ na przykiadach eksperymentéw pedagogicznych
takich pedagogow/pedagozek jak Maria Montessori, Rudolf Steiner czy Janusz
Korczak® i wywodza si¢ bezposrednio z potrzeby buntu wobec przyjetym spo-
tecznie norm i zasad edukacyjnych.

Juz Ellen Key chciata stworzy¢ ,,szkote na miare dziecka’, a wigc wiaczy¢
dzieci i mlodziez w tworzenie szkolnictwa — dazy¢ do ich wspotodpowiedzial-
nosci za wydarzenia szkolne i wspotudzialu w kreowaniu edukacyjnej rzeczywi-
stosci. Zaproszenie ich do rozméw na temat modelu ksztalcenia czy zastosowa-
nych metod staje si¢ wigc nie tylko rozwazaniem na temat dydaktyki.
Wspdlczesnie dyskusje o szkole obejmujg znacznie szerszy kreg rzeczywisto$ci.
Debata na temat konstruktu szkoly jest juz interdyscyplinarnym dyskursem,
w ktorym wazny (jesli nie rownowazny) glos maja nie tylko pedagogika, psy-
chologia, socjologia czy historia, lecz takze childhood studies. Jezeli przyjmiemy,
ze szkolnictwo alternatywne z jednej strony ma przygotowywa¢ do funkcjono-
wania w spolecznosci, a z drugiej pozwoli¢ dzieciom i mtodziezy te spolecznosé
kreowa¢ w sposdb odmienny niz systemowy, to zadaniem nauczyciela/nauczy-
cielki jest przy wykorzystaniu calej swojej wiedzy i potrzeby stworzenia od-
miennej rzeczywistosci, u podstaw ktdrej znajduje si¢ odmowa udziatu w pan-
stwowej edukacji®, wlaczenie dzieckaw procesy, w ktérych nie moze uczestniczy¢
w gléwnym nurcie edukacyjnym, a ktorych jest bezposrednim beneficjentem.
Do takich proceséw mozna zaliczyé: wybor sposobu przeprowadzania zajeé,
programu nauczania, sposobu kreowania spofecznosci szkolnej, dobrowolno$¢
uczestnictwa w zajeciach czy podzial klasowo-lekcyjny. Nie mozna moéwicé
o szkole alternatywnej, tworzy¢ szkoly alternatywnej bez udzialu dzieci, bez
wiedzy na temat ich dziecinstwa.

Formy edukacji alternatywnej

Ksztalcenie alternatywne jest modelem pracy, w ktérym dziecko ma wy-
bér co do metod isposoboéw zdobywania wiedzy. Dzialania podejmowane
w szkolnictwie alternatywnym sg skoncentrowane na potencjale ucznia i kltada
nacisk na odkrywanie jego predyspozycji, z poszanowaniem jego prawa do sa-

> J. Zwiernik, Alternatywa w edukacji przedszkolnej. Studium teoretyczno-empiryczne, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroclaw 1996, s. 11-15.
¢ A. Nalaskowski, Edukacja alternatywna, dz. cyt., s. 906.
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mostanowienia. Ten nurt ksztalcenia odpowiada wspdlczesnym potrzebom
spolecznym i pozwala wypracowaé kompetencje kluczowe potrzebne do budo-
wania przysztosci’. Raporty z zakresu futurologii edukacji powstale na prze-
strzeni ostatnich pieciu lat wskazujg, Ze najwazniejsza kompetencja, ktorg po-
winna naby¢ osoba konczaca szkole, jest uczenie sie przez cale zycie®
i traktowanie edukacji jako ,niezbywalny atrybut czlowieczenstwa i koniecz-
nos¢ losu istot wyposazonych we wladze poznawcze i emocjonalne™. W trakcie
planowania zaje¢ w edukacji alternatywnej uwzgledniane sg zainteresowania
kazdego ucznia i jego gotowos¢ spoteczna, poznawcza i emocjonalna do podje-
cia okreslonej roli w grupie'’. Najtrafniejsza na potrzeby tego artykulu jest defi-
nicja pedagozki Ludmily Klessy, wedtug ktérej edukacja alternatywna ,,jest for-
ma sprzeciwu wzgledem narzucanych wartosci, rozwigzan iroli nauczyciela
w procesie grupowym”''. W zwigzku z powyzszym zalozenia pedagogiki alter-
natywnej pozwalaja na partycypacje dzieci w zyciu edukacyjnym i emancypacje
dziecinstwa. Szkota alternatywna to system pracy oparty na otwartosci wzgle-
dem indywidualno$ci jednostki i rozwoju jej zainteresowan. Wedtug badaczki
szkolnictwo alternatywne sktada si¢ z podstawowych filar6w — samodzielnosci,
samoksztalcenia irozwijania zainteresowan'>. Udzial dziecka w ksztalceniu
o charakterze alternatywnym moze si¢ odbywac¢ na dwa zasadnicze sposoby:

1. Jako forma pracy ucznia w edukacji domowej — w tej konfiguracji ro-
dzic decyduje si¢ na przeniesienie swojego dziecka z formalnego systemu edu-
kacji na edukacje domowa. W tym celu znajduje szkole macierzysta, w ktdrej
uczen/uczennica bedzie zdawal/zdawata jeden egzamin ustny oraz jeden egza-
min pisemny z danego przedmiotu w trakcie calego roku szkolnego, potwier-
dzajacy i okreslajacy efekty samodzielnego ksztalcenia. W momencie, w ktérym

7 A.Trapp, M. Jaskulska, Z. Bonecka, Pracownik przysztosci, Gdansk 2019, https://images.sam-

sung.com/is/content/samsung/assets/pl/campaign/brand/pracownik-przyszlosci/pracow-

nik_przyszlosci_2019infuturesamsung.pdf [dostep: 1.11.2022].

Future work skills, infuture.institute, https://infuture.institute/trendy/future-of-work/pra-

cownik-przyslosci-kompetencje-przyszlosci [dostep: 1.12.2022].

Soma i psyche w edukacji dojrzalych wiekiem kobiet i mezczyzn, red. E. Gornikowska-Zwolak,

M. Wojcik, Gérnoslaska Wyzsza Szkota Pedagogiczna, Mystowice 2011, s. 6.

1 M. Chrost, J. Karbowniczek (red.), ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2013, t. 30,
nr 4: ,,Edukacja alternatywna’, s. 8.

" L.Klessa, Edukacja alternatywna. ,,Edukacja i Dialog” 1996, nr 6, s. 13-15.

W. Puslecki, Ksztalcenie wyzwalajgce w teorii i praktyce edukacyjnej, w: Pedagogika alterna-

tywna - dylematy teorii, red. B. Sliwerski, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2000,

s. 170-175.
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rodzic decyduje si¢ na edukacje domowa swojego dziecka, jest on calkowicie
zobowigzany do tego, aby stworzy¢ mu optymalne warunki do poglebiania wie-
dzy. W ramach edukacji domowej rodzic moze zapisa¢ swoje dziecko do niefor-
malnych grup wsparcia, na indywidualny tutoring czy do szkét korzystajacych
z modelu edukacji domowej i swiadomie rezygnujacych z biurokracji czy nad-
zoru kuratorskiego, a co za tym idzie réwniez z pozyskiwania subwencji o§wia-
towej na rzecz wiekszej wolnosci i swobody edukacyjnej, ktérej koszt pokrywa
calosciowo rodzic?. W Polsce, wedtug danych z Systemu Informacji O$wiato-
wej, na poczatku stycznia w edukacji domowej bylo ponad 22 000 uczniéw, czy-
1i 0,5% populacji dzieci w wieku szkolnym'. Okreslenie aktualnych standardow
edukacji domowej ze wzgledow prawnych jest niemozliwe'”.

2. Szkolnictwo alternatywne dziatajgce w ramach placoéwki niepubliczne;j
- sg to szkoly zalozone przez organizacje, osoby fizyczne lub spoiki, ktorych
dziatania izalozenia pedagogiczne czg$ciowo pokrywaja sie zregulacjami
prawnymi w polskim systemie o$wiaty i pozwalaja na wprowadzanie innowacji
i eksperymentéw pedagogicznych z utrzymaniem statusu szkoly niepublicznej,
a cozatymidziez nadzoremkuratorskimi zachowaniem subwencji oswiatowe;j's.

Partycypacja i emancypacja dziecinstwa
w pedagogice alternatywnej

XX wiek, a doktadniej jego schylek, to dla rozwoju wspétczesnych nurtow
i rozwijanych mysli edukacyjnych niezwykle istotny moment, charakteryzowa-
ny czesto jako renesans alternatywnych podejs¢ do rozwoju i nauczania. Zainte-

B M. Budajczak, Edukacja domowa, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2004,
s.25-28.

" https://sio.men.gov.pl/sio/login [dostep: 8.12.2021].

5 W trakcie tworzenia artykulu symultanicznie trwajg prace sejmowe nad ustawg ograniczajg-

ca dotychczasowg wolnos¢ szkotom alternatywnym przyjmujacym dzieci do edukacji domo-

wej — w planach jest przywrdcenie rejonizacji, zakazanie organizacji egzaminéw on-line,

egzaminowanie w placéwkach publicznych czy nadzoér kuratorski nad decyzjami rodzicow

co do prowadzenia zajg¢ przez organizacje pozarzadowe. W zwigzku ze spolecznym poru-

szeniem i intensywnymi pracami nad ustawa pomimo podwdjnego weta prezydenckiego, nie

okreslam standardow w obawie o ich aktualno$¢.

Wszystko, co potrzebujesz wiedzie¢ o edukacji alternatywnej, a nawet nie wiesz, jak o to zapy-

ta¢, Aleteia, https://pl.aleteia.org/2017/11/13/wszystko-co-potrzebujesz-wiedziec-o-eduka-

cji-alternatywnej-a-nawet-nie-wiesz-jak-o-to-zapytac [dostep: 8.12.2021].



Partycypacja i emancypacja dziecinstwa. .. 95

resowanie innym (niz pruski) modelem dydaktycznym wigzalo si¢ zaréwno
z rozwojem psychologii, jak i medycyny, ale réwniez bylo odpowiedzg na kryzys
edukacyjno-wychowawczy spowodowany niska ocena jakosci ustug oswiato-
wych. Na szczegoélng krytyke zastuguja gtéwne herbartowskie techniki naucza-
nia - sztywnos¢, nienadgzanie za spolecznymi przemianami, konserwatyzm'’.
W XX wieku zainicjowano ruch pedagogiczny nazywany nowym wychowa-
niem, ktorego celem byla odnowa szkoly, metod ksztalcenia i wychowania'®.
W tym celu stosowano nowe, jak na owe czasy, narzedzia, do ktérych mozna
zaliczy¢: obserwacje i analize zabawy dziecigcej, obserwacje zachowan dziecka,
umozliwienie podejmowania decyzji przez dziecko czy oddanie dyrektywnosci
dziecku w podstawowych aspektach edukacji i wychowania, tworzac tym sa-
mym przestrzen, w ktdrej dziecko nieswiadomie partycypuje w okreslaniu no-
wych metod i modeli pedagogiki, opartych na wilaczeniu dziecinstwa w zycie
szkolne.

Wraz z konicem XX wieku mozna zauwazy¢ redefinicje poje¢ koncepcji
pedagogicznych i, co najwazniejsze, odchodzenie od jednostronnego rozumie-
nia wartosci pedagogicznych na rzecz przyjecia mnogosci koncepcji, ktdrymi
moze kierowaé sie pedagog/pedagozka'. Cala idea pedagogiki alternatywnej
opiera si¢ na wyborze sposobu dojscia do wiedzy i uznaniu dziecka jako pod-
miotu, a nie instrumentu w procesie dydaktyczno-wychowawczym, z poszano-
waniem jego prawa do dziecinstwa. Dlatego tez oddzialywania edukacyjne nie
sa juz gtéwnie dzialaniami instrumentalno-adaptacyjnymi, ale emancypacyjny-
mi i wyzwalajacymi. Pedagodzy/pedagozki nurtu nowego wychowania chcieli
zrozumie¢ indywidualne potrzeby jednostki, a nie, jak w herbartowskim syste-
mie, przygotowywac ucznia do roli odtwdrcy, zgodnie z zastanymi warunkami
spotecznymi?®.

7" K. Rubacha, Nowe kategorie pojeciowe wspolczesnej teorii wychowania, w: Pedagogika. Pod-
recznik akademicki, red. Z. Kwieciniski, B. Sliwerski, Paiistwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 2003, s. 60-61.

8 Nowe wychowanie [haslo], https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/nowe-wychowanie;3948687.
html [dostep: 30.01.2022].

1 H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2008,

s. 27.

W. Puslecki, Upetnomocnianie uczniow w procesie ksztatcenia wezesnoszkolnego, w: Ksztalce-

nie wczesnoszkolne na przetomie tysigcleci, red. W. Puslecki, Polska Akademia Nauk Komitet

Nauk Pedagogicznych, Warszawa 2000, s. 61.
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Kolejng innowacjg w pedagogice alternatywnej jest wspottworzenie pro-
cesu dydaktycznego wraz z uczniem. Z nadej$ciem wspolczesnej mysli pedago-
gicznej zmienila si¢ rola nauczyciela - z kontrolera i arbitra wiedzy w mentora,
tutora, przewodnika i doradce. Proces odejscia od bezwzglednej wtadzy uczace-
go jest bezposrednio zwigzany z przejsciem spoleczenstwa w epoke cyfrows,
a co za tym idzie rowniez z tatwiejszym dostepem do informacji, ktérg wspét-
czesny uczen ma nie tyle zapamietaé, co zweryfikowa¢?'. Tym samym dziecko
nie jest juz odizolowanym przedmiotem, a traktowanym w mysl childhood stu-
dies bytem posiadajacym przynaleznos¢ do grupy spotecznej, jej statusu, prze-
konan, kultury, religii, indywidualnych do$wiadczen kreujacych charakter
dziecka, a co za tym idzie, bytem wymagajacym indywidualnego podejscia i po-
szanowania wcze$niejszych doswiadczen z dziecinstwa®, ktére wplywaja na
sposob funkcjonowania w spotecznosci szkolnej.

Jedna z koncepcji edukacyjnych taczacych pedagogike i childhood studies
jest koncepcja ksztalcenia wyzwalajacego Wladystawa Pusleckiego, w ktorej au-
tor tworzy paradygmat metodologii, opisujacej proces edukacyjny w szkolnic-
twie®. Badacz zaznacza, Ze nauczanie powinno by¢ $cisle zwigzane ze wspdl-
nym procesem planowania pracy, w ktdrej udziat bierze zaréwno nauczyciel, jak
i uczen®. Proces ten jest wazny, poniewaz ,,aby cztowiek rozwijat si¢ jako osoba,
a rzetelna satysfakcja sankcjonowata jego dzialania, powinien spostrzegac: sie-
bie, jako zrodto swojego postepowania; cele wlasne jako przedmiot swoich ten-
dencji; $wiat wokot jako szanse swoich mozliwo$ci”*. Dlatego tez, zgodnie z za-
tozeniami autora, kazdy uczen ksztalcacy si¢ w zdrowej szkole powinien miec¢
wolno$¢ do: innosci, dialogu, zadawania pytan iuzyskiwania odpowiedzi,
wspoldziatania, negocjacji, krytyki, wyboru, oceniania, inicjatywny i wtasnych
poszukiwan. Zgodnie z przekonaniami autora, szkolnictwo powinno zostacé
uwolnione od manipulacji, przedmiotowego traktowania, relacji wtadzy, sche-
matyzmu, jednostronnosci, indoktrynacji**. Organizacja procesu edukacyjnego

21

Dylematy i wyzwania edukacji. Wybrane problemy, red. D. Moranska, Wydawnictwo Eduka-

cyjne ,,Akapit”, Torun 2021, s. 10.

2 E. Jarosz, Dziecko i dziecifistwo - pejzaz wspotczesny. Rzecz o badaniach nad dzieciristwem,
»Pedagogika Spoleczna” 2017, nr 2, s. 65.

¥ W. Puslecki, Ksztatcenie wyzwalajgce w edukacji wezesnoszkolnej, Oficyna Wydawnicza ,,Im-

puls”, Krakow 1996, s. 15.

Tamze, s. 17.

W. Puslecki, Upetnomocnianie uczniow w procesie ksztafcenia wczesnoszkolnego, dz. cyt., s. 61.

% W. Puslecki, Ksztalcenie wyzwalajgce w edukacji wczesnoszkolnej, dz. cyt., s. 12-14.
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zgodnie z wyzej wymienionymi zasadami wpisuje w migdzynarodowe standar-
dy ksztalcenia, a mimo to, gdy wystepuje w ktorej$ z placowek, jest traktowane
jako novum i egzotyka w budowaniu relacji uczniowsko-nauczycielskich.

Podsumowanie i wnioski

Szkolnictwo juz od pierwszego etapu edukacyjnego, tj. nauczania elemen-
tarnego, powinno si¢ opiera¢ na zasadach wpisanych w metodologie childhood
studies — wolnosci i pelnomocnosci dzieci i mlodziezy. Zadaniem szkoly jest
wsparcie niedyrektywnego systemu, ma ona tez prezentowa¢ metody wspoma-
gajace uczenie si¢ i planowanie pracy. Aby to osiggna¢, nalezy poprowadzic
pierwszy etap ksztalcenia w taki sposdb, aby modyfikujac cele, zasady i tresci
edukacyjne, mozna bylo rozpocza¢ proces dydaktyczny od wstuchania sie w po-
trzeby dzieci i wyzwania wspolczesnego dziecinstwa, przeanalizowac je, a na-
stepnie mdc polaczy¢ dydaktyke z intencjonalng isamodzielng aktywnoscig
uczniow, ktérej elementami sg samokontrola i samoocena podczas pracy gru-
powej, problemowej lub projektowej. W celu rozpoznania i zbadania potrzeb
wspolczesnych dzieci nalezy wykorzysta¢ techniki badawcze przyjazne dzie-
ciom, od najprostszych, takich jak rysunki, gry, zabawy, opowiadanie historii, az
po bardziej ztozone i skomplikowane - postrzeganie dzieci jako wspétbadaczy
i wspotpracownikow?. W przeciwienstwie do edukacji alternatywnej, w ktorej
zajecia edukacyjne sg prowadzone w sposob aktywizujacy uczniéw/uczennice
i zmuszajacy do przyjecia postawy tworczej i samokrytycznej, masowy system
edukacji skupia si¢ na realizacji zaproponowanego przez nauczyciela/nauczy-
cielke scenariusza, w ktorym ze wzgledu na standaryzacj¢ nie ma miejsca na
dyrektywno$¢ najmlodszych. Dzigki podjeciu dzialan implementowanych
z edukacji alternatywnej uczen/uczennica staje si¢ bardziej $wiadoma jednost-
ka, potrafigcg okresli¢ swoja role w grupie i wykorzystac te role do pracy twor-
czej. Uczen/uczennica nieprzymuszony/nieprzymuszona a u$wiadomiony/
uswiadomiona i zaznajomiony/zaznajomiona z celami i zadaniami podejmowa-
nymi w ramach edukacji, w ktdrej partycypuje, potrafi podtrzymac zaintereso-
wanie przedmiotem na dluzej w poréwnaniu do ucznia/uczennicy pracujacego/

¥ E.Jarosz, Dziecko i dziecifistwo — pejzaz wspélczesny..., dz. cyt., s. 61.
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pracujacej w odtworczo-nasladowczym systemie, motywowanego/motywowa-
nej zewnetrznie®.

Szkoly alternatywne z idei promuja otwartg forme nauczania skoncentro-
wang na dziecinstwie — czyli taka, w ktorej uczen/uczennica nie jest przedmio-
tem, a podmiotem w procesie nauczania i uczenia si¢”. Zalozeniami edukacji
alternatywnej zgodnymi z ideg emancypacji i partycypacji dziecinstwa sa: orga-
nizacja ksztalcenia zintegrowanego, w ktérym uczestnikami sg nie tylko dzieci,
lecz takze grono pedagogiczne i rodzice; nauka odpowiedzialno$ci zaré6wno za
siebie, jak i za innych; ksztaltowanie postawy tworczej, a nie odtwdrczej dziecka
oraz umiejetno$¢ projektowania sytuacji edukacyjnych®. W tym celu tworcy
pedagogiki alternatywnej nawoluja do porzucenia dotychczasowych modeli
ksztalcenia skoncentrowanych na rozwoju motywacji zewnetrznej na rzecz roz-
woju motywacji wewnetrznej, czyli wzbudzenia zainteresowania nauka, zwiek-
szenia sprawczo$ci dzieci i mlodziezy w sytuacjach edukacyjnych oraz wstucha-
nia sie w potrzeby mtodego pokolenia wynikajace z przezywania dziecinstwa.
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Streszczenie: Artykul ma charakter przegladowy. Przeanalizowano w nim
podstawowe zasady edukacji alternatywnej, dostepne w Polsce formy i modele
ksztalcenia w nurcie pozasystemowym. W kolejnej czesci tekstu przedstawio-
no geneze nowego wychowania oraz okreslono zaleznos¢ tego nurtu z bada-
niami nad dziecinstwem. Cze¢$¢ gléwng zamyka poréwnanie szkoly alterna-
tywnej do teorii ksztalcenia wyzwalajacego Wiadystawa Pusleckiego. Artykut
zamykaja wnioski na temat implementacji elementéw edukacji alternatywnej
i childhood studies do systemowego nurtu ksztalcenia.

Stowa kluczowe: badania nad dziecinstwem, pedagogika alternatywna, dzie-
cinstwo, pedagogika spofeczna

Participation and emancipation of childhood in an alternative school

The article is an overview. It analyses the basic principles of alternative
education, the forms and models of education available in Poland in the non-
systemic current. The next part of the text presents the genesis of the new
education, and identifies the relationship of this trend with childhood research.
The main part closes with a comparison of the alternative school to Wtadystaw
Puslecki’s theory of liberating education. The article closes with conclusions on
the implementation of elements of alternative education and childhood studies
into the systemic educational stream.

Keywords: childhood studies, alternative pedagogy, childhood, social pedagogy



Monika Ku¢ma

Dwujezyczne nauczanie biologii
w rozwoju kompetencji uczniow
XXI wieku

Wprowadzenie

Powszechna globalizacja oraz coraz wigksza wielokulturowos¢ krajow eu-
ropejskich maja swoje odzwierciedlenie takze w szkotach. Pojawiaja si¢ ucznio-
wie, ktorych rodzice pochodza z réznych panstw, bo pracownicy zagranicznych
firm przyjezdzaja na kilkuletnie kontrakty z caltymi rodzinami. Do Polski przy-
bywaja imigranci wojenni, polityczni i ekonomiczni. Jest tez spora grupa Pola-
kéw powracajacych z innych krajow (w tym wielu z Wielkiej Brytanii), ktorzy
przywoza dzieci niemdéwigce lub stabo moéwiace po polsku. Dzieci i mlodziez
staja przed wyzwaniem (a jednoczesnie obowigzkiem) péjscia do szkoty w ob-
cym dla nich kraju. Poniewaz obecnie nauczanie jezyka angielskiego jest uni-
wersalne i obowigzkowo wprowadzane od najmtodszych klas szkoty podstawo-
wej w wigkszosci krajow na $wiecie, klasy z nauczaniem dwujezycznym i klasy
z nauczaniem w jezyku angielskim sg bardzo potrzebne, aich popularnos¢
wzrasta. Dla dzieci i mlodziezy przebywajacych w Polsce przez krotki okres
i niezamierzajacych w naszym kraju pozosta¢ najdogodniejsze moga by¢ szkoty
angielskojezyczne. Natomiast uczniowie, ktdrzy ucza si¢ jezyka polskiego
i mieszkaja w Polsce przez lata albo na stale, moga stopniowo si¢ oswaja¢ z uzy-
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waniem naszego trudnego jezyka wlasnie w klasach dwujezycznych. Majac
cho¢by podstawowa znajomos¢ jezyka angielskiego wyniesiong z wczesniej-
szych dos$wiadczen szkolnych, latwiej i bardziej naturalnie rozumiejg tresci
w jezyku angielskim, ktdre sg thumaczone na jezyk polski. W przypadku dzieci
poznajacych dopiero jezyk polski dwujezycznos¢ mozna by poréwnac do prze-
chodzenia po moscie na drugi brzeg strumienia. Dla takich uczniéw nauka
w typowej polskiej szkole jest jak przeskakiwanie na drugi brzeg strumienia - to
ogromnie stresujgca, nagla zmiana i duzy wysilek polaczony z zagubieniem
w nieznanym $wiecie zupelnie nowego jezyka.

Czym jest edukacja dwujezyczna

Edukacja dwujezyczna (bilingwalna) polega na tym, Ze niejezykowy przed-
miot szkolny (jak biologia, historia, chemia itd.) jest nauczany przy uzyciu dwoch
jezykow. Zazwyczaj jeden z nich jest jezykiem ojczystym ucznia — w Polsce jest to
jezyk polski. Drugi jezyk to najczesciej angielski, ze wzgledu na jego uniwersal-
nos$¢, dostepnos¢ materialow, a przede wszystkim a to, ze jest to glowny jezyk
wyktadowy na studiach migdzynarodowych oraz na studiach w wielu krajach.
Angielski jest powszechnie uzywany w publikacjach naukowych, na konferen-
cjach, w miedzynarodowym handlu, zarzadzaniu firmami, podczas szkolen
i kurséw, w internetowych zasobach edukacyjnych. Jednak dla mlodziezy naj-
wigksza motywacja do uczenia si¢ i postugiwania jezykiem angielskim jest jego
uzywanie w szeroko rozumianej rozrywce — od gier, przez filmy animowane, do
influenceréw na blogach i forach czy rozrywkowych filmikéw i meméw w me-
diach spoteczno$ciowych. Postugiwanie sie jezykiem angielskim stalo si¢ nieod-
taczng czedcia codziennego funkcjonowania wspoélczesnego mlodego Polaka.

Czym jest dwujezycznos¢? Wedlug definicji Marcela de Greve’a i Fransa
van Passela: ,,Dwujezyczng lub wielojezyczng nazywa sie osobe, ktdrej mowe
rozumiejg inni postugujacy sie tym jezykiem, a takze te, ktora rozumie mowe
innych méwiacych tymze jezykiem”'. Zgodnie z definicja F. Thomasa: ,dwuje-
zyczno$¢ to znajomo$¢ drugiego jezyka, ktéra uruchamia osrodki odpowie-
dzialne za zrozumienie i ekspresje, zwlaszcza ustng”™. W nauczaniu dwujezycz-

1

W. Piegzik, Nauczanie ku dwujezycznosci, ,,Jezyki Obce w Szkole” 2002, nr 6, s. 23.
> B.Zakowska, Nauczanie dwujezyczne - krok ku edukacji migdzykulturowej, dz. cyt., s. 55.
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nym ,,jezyk obcy nie jest wiec przedmiotem samym w sobie, lecz instrumentem
porozumiewania si¢ na lekeji i zdobywania wiedzy o danym przedmiocie™.

Nauczanie w szkotach réznych przedmiotéw z wykorzystaniem jezyka an-
gielskiego drogg immersji (jako drugi jezyk) rozpowszechnito si¢ w krajach eu-
ropejskich w latach 90. XX wieku, kiedy to jezyk angielski stal si¢ jezykiem glo-
balnym uzywanym w komunikacji miedzynarodowej!. W Polsce nauczanie
dwujezyczne pojawilo si¢ juz w roku 1991 z inicjatywy liceéw ogolnoksztalca-
cych wspieranych przez CODN, czyli Centralny Os$rodek Doskonalenia Na-
uczycieli®. Powstaly pierwsze klasy dwujezyczne, a zasady ich funkcjonowania
zostaly ujete w ustawie o systemie o$wiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r. (Dz.U.
21991 r. nr 95 poz. 425, t.j. Dz.U. 2 2022 r. poz. 2230 z p6zn. zm.).

CLIL (Content and Language Integrated Learning) to najbardziej znane
i najczesciej uzywane okreslenie nauczania dwujezycznego, tltumaczone na je-
zyk polski jako zintegrowane ksztalcenie jezykowo-przedmiotowe. Oznacza
programy dwujezyczne adresowane do uczniow, ktérych pierwszym jezykiem
jest jezyk kraju, w ktérym mieszkajg®. Termin CLIL wprowadzit w roku 1994
David Marsh. Aktualna definicja jest zawarta w Europejskich ramach ksztatcenia
nauczycieli CLIL (European framework for CLIL teacher education) wydanych
w 2011 roku przez Europejskie Centrum Jezykéw Nowozytnych (European
Centre for Modern Languages). Wedtug tej publikacji CLIL to dwukierunkowe
podejscie do edukacji, w ktorym dodatkowy jezyk jest uzywany do uczenia si¢
i nauczania zaréwno tresci, jak i jezyka’.

Wspolczesnie dla nauczania dwujezycznego powstal szereg modeli
o roznych nazwach: CLIL, bilingual education, content-based approach, dual-fo-

E. Wieszczeczyniska, Wezesnoszkolna edukacja jezykowa a nauczanie czytania, Wroctawskie
Wydawnictwo Os$wiatowe, Wroctaw 2007, s. 90; cyt. za: B. Zakowska, Nauczanie dwujezyczne
- krok ku edukacji miedzykulturowej, dz. cyt., s. 55-56.

*  S. Breidbach, B. Viebrock, CLIL in Germany: Results from recent research in a contested field
of education, ,International CLIL Research Journal” 2012, t. 1, nr 4, s. 5-16.

J. Przybylska-Gmyrek, Informacje o organizacji i funkcjonowaniu dwujezycznych licebw ogél-
noksztatcgcych w polskim systemie oswiatowym, ,,Jezyki Obce w Szkole” 1995, nr 3, 5. 215-219.
B. Zakowska, Nauczanie dwujezyczne - krok ku edukacji migdzykulturowej, dz. cyt., s. 55-66.
M. J. Frigols Martin i in., European framework for CLIL teacher education, European Centre
for Modern Languages of the Council of Europe, Graz 2011, http://clil-cd.ecml.at/Team/
Teammember4/tabid/941/language/en-GB/Default.aspx [dostep: 27.06.2022].
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cused education, immersion education, language cross-curriculum, language en-
riched education, sheltered learning, vehicular learning®.

Ale czy klasy dwujezyczne s tylko dla obcokrajowcow? Rosnace zaintere-
sowanie nauczaniem dwujezycznym pokazuje, ze Polacy coraz bardziej doce-
niaja dodatkowe mozliwosci rozwoju swoich dzieci, zapisujac je do klas dwuje-
zycznych. Jezyk obcy - gléwnie angielski — dla wspoélczesnego ucznia przestat
juz by¢ tylko przedmiotem samym w sobie - stal si¢ instrumentem porozumie-
wania sie (nie tylko na lekcjach), a co wazniejsze, samodzielnego zdobywania
wiedzy z roznych przedmiotéw, z réznorodnych dziedzin nauki, kultury i zy-
cia’. Mlodzi ludzie, a takze dzieci chetnie i bez zahamowan si¢gaja po oryginal-
ne wersje gier, kreskowek, filmow, po angielskojezyczne blogi i fora internetowe.
Zmotywowani ciekawo$cig, niejako samoistnie i bez wysitku opanowuja postu-
giwanie sie tym jezykiem. Nowg rolg szkoly jest pokazac uczniom, ze w Interne-
cie czeka na nich mndstwo wspanialych i wiarygodnych materiatéw, z ktérych
mogg czerpa¢ wiedze z réznych dziedzin. Lekcje dwujezyczne uswiadamiaja, ze
warto otworzy¢ si¢ na strony angielskojezyczne, bo s oknem na caly $wiat. No-
woczesna szkota nie tylko powinna korzysta¢ z tych bogatych zasobéw. Powin-
na tez uczy¢ dzieci i mlodziez, jak z nich odpowiedzialnie i bezpiecznie korzy-
sta¢. Powinna przygotowywac uczniéw do samodzielnej pracyi samoksztalcenia,
ktore jest wyzwaniem rynku pracy XXI wieku.

Cele edukacji dwujezycznej wedlug Nowej podstawy
programowej

Szkota XXI wieku, w obliczu tatwej dostepnosci wiedzy w postaci zrodet
cyfrowych rozpowszechnianych za posrednictwem Internetu, stoi przed nowym
wyzwaniem. Jest nim nowa definicja wiedzy - niebedacej juz synonimem infor-
macji. W nowoczesnej szkole wiedza to wiadomosci wyselekcjonowane, zintegro-
wane, przemyslane, utozone wlogiczna cato$¢ przyczynowo-skutkowa. Zdoby-

8 M. Roda, Edukacja bilingwalna w Polsce na tle innych krajéw Unii Europejskiej (CLIL, jezyki
mniejszosci narodowych, szkoly matury miedzynarodowej), w: Nauczanie jezykow obcych. Pol-
ska a Europa, red. H. Komorowska, Wydawnictwo Szkoly Wyzszej Psychologii Spolecznej
»Academica’, Warszawa 2007, s. 57-81.

®  A. Kaczmarek, Przeglgd bada# dotyczgcych korzysci wynikajgcych z ksztalcenia typu CLIL,
»Jezyki Obce w Szkole” 2010, nr 6, s. 39-43.
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wanie wiedzy jest wyksztalcaniem uuczniéw umiejetnosci samodzielnego
wyszukiwania informacji, krytycznego myélenia i selekcji wartosciowych danych,
ich przetwarzania, hierarchizowania i uporzadkowywania. Wszystkie te czynno-
$ci stuza juz nie samemu zapamietywaniu suchych faktéw, ale logicznemu wycia-
ganiu wnioskow, wyszukiwaniu tendencji, przewidywaniu skutkéw, podejmowa-
niu decyzji, czy wreszcie praktycznemu zastosowaniu posiadanej wiedzy w zyciu.

Edukacja XXI wieku, co jest zawarte w Nowej podstawie programowej, jest
oparta na dwoch filarach - celach ksztalcenia. Pierwszym celem sg opisane po-
wyzej zadania poznawcze, a drugim - ksztaltowanie umiejetnos$ci ucznia. Uczen
w szkole ma nabywac i ksztaltowa¢ umiejetnosci, ktore pozwola mu wykorzy-
stywa¢ swoj potencjal i swoje zainteresowania, aby mogt zrozumieé otaczajacy
go $wiat i sta¢ sie¢ samodzielnym, myslacym dorostym czlowiekiem. Zdobyta
w szkole wiedza ma by¢ dla niego bazg do ksztaltowania wlasnych pogladow
i pomoca w podejmowaniu decyzji.

Jedna z kluczowych umiejetnosci, jakie uczen powinien rozwija¢ podczas
lekeji, jest krytyczne myslenie. Dzigki mysleniu krytycznemu mlodzi ludzie
uczg si¢ i potrafig:

- wylawia¢ najistotniejsze informacje,

- sprawdza¢ fakty i wiarygodnos¢ zrodet,

— okresla¢ istote probleméw, analizowac i tworzy¢ hipotezy,
- formulowad¢, ocenia¢ i weryfikowa¢ argumenty,

- przetwarza¢ informacje,

- rozumie¢ logiczne zaleznosci migdzy faktami,

- tworzy¢ logiczne powigzania,

- przewidywa¢ (na drodze dedukcji) konsekwencje znanych faktow,
- myslec jasno i precyzyjnie,

- by¢ dociekliwi w poszukiwaniu rozwiazan,

- mysle¢ niezalezne,

- dostrzega¢ niescistosci i btedy w rozumowaniu,

- kwestionowac oczywistosci i wlasne zatozenia'.

Myslenie krytyczne jest baza stosowanej powszechnie w biologii i pozo-
stalych dziedzinach nauk $cistych metody naukowej. Zaktada ona rozwigzywa-

1 D. Moscicka, A. Pukocz, 1. Zigtara, Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego z komenta-

rzem. Szkola ponadpodstawowa: liceum ogolnoksztalcgce, technikum oraz branzZowa szkola
I stopnia. Biologia, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2019.
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nie probleméw przez formulowanie: celu, zalozen, poje¢, podstaw empirycz-
nych, a nastgpnie wnioskéw, implikacji i konsekwencji, a w koncu zastrzezen
plynacych z innych punktéw widzenia, ograniczen i mozliwych rozwigzan''.

Na lekcjach biologii uczniowie poznajg zasady metody naukowej, ktore
moga ¢wiczy¢ w praktyce — wykonujac eksperymenty biologiczne i sporzadza-
jac z nich sprawozdania.

Podczas lekcji dwujezycznych, kiedy nauczyciel i uczniowie korzystaja
z bardzo szerokiej bazy materiatéw dostepnych w Internecie, koniecznos¢ opa-
nowania umiejetnosci krytycznego myslenia i oceny jakosci materialow jest dla
wszystkich jeszcze bardziej oczywista.

Ksztaltowanie kompetencji 4K uczniow XXI wieku

Szkofa ma przygotowa¢ nowe pokolenia Polakéw do dorostego zycia, do
pracy, do odnalezienia si¢ w rzeczywistosci. W ich rzeczywistosci — w $wiecie,
ktory dopiero nadejdzie, a nie w realiach, w ktérych uksztattowali si¢ 40-50-let-
ni dzi$ nauczyciele. Opanowanie jakich umiejetnosci i kompetencji bedzie ko-
nieczne do osiggnigcia sukcesu zawodowego za kilka lub kilkanascie lat?'2 Dzi-
siejszy $wiat nie potrzebuje ludzi - chodzacych encyklopedii. Powszechny
dostep do wiedzy wymaga ksztaltowania umiejetnosci krytycznego myslenia,
ale rowniez dzielenia si¢ wiedza, pomystami — pracy w zespole. Mlode pokole-
nie funkcjonuje w §wiecie szybko zmieniajacych si¢ na ekranie obrazéw i tresci,
szybkiego podejmowania decyzji i natychmiastowych reakcji. To umiejetnosci
¢wiczone w trakcie grania w gry komputerowe, a przydatne w cyfrowej rzeczy-
wistosci. Wiekszos¢ nauczycieli nie bierze pod uwage, ze taka bedzie przyszta
rzeczywisto$¢. Praca naszych uczniéw bedzie wymagata kreatywnosci, podej-
mowania inicjatywy izdolnosci adaptacji do zmieniajacych sie warunkow?.
Jérémy Lamri w ksigzce Kompetencje XXI wieku. Kreatywnos¢, komunikacja,
krytyczne myslenie, kooperacja przedstawit swoja koncepcje 4K. Jego zdaniem,

1 Tamze.

2 J. Szynkowski, Kompetencje XXI wieku. Koncepcja 4K, https://szynkowski.eu/kompetencje-
-xxi-wieku-koncepcja-4k [dostep: 25.04.2023].

B A. Marchwian, 4K, czyli cztery najwazniejsze kompetencje XXI wieku, https://www.nowaera.
pl/oferta-edukacyjna/oferta-szkolna-i-przedszkolna/jezyki-obce/national-geographic-lear-
ning-polska/ngl-dla-rodzica/4k-czyli-cztery-najwazniejsze-kompetencje-xxi-wieku [dostep:
11.04.2023].
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jesli obecni uczniowie chcg pozosta¢ konkurencyjni dla sztucznej inteligencji,
powinni ¢wiczy¢ w szkole kluczowe kompetencje XXI wieku modelu 4K, czyli:
krytyczne myslenie, kreatywnos¢, komunikacje i kooperacje.

Krytyczne myslenie (ang. critical thinking) jest umiejetnoscia wlasciwego
wykorzystywania powszechnie dostepnej wiedzy. Do wlasciwych wnioskow
i konkluzji prowadza wedlug Lamriego cztery zdolnosci:

- obserwacja - dostrzeganie rdéznic i podobienstw w zgromadzonych
danych i faktach,

- identyfikacja - odnajdywanie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych
i wycigganie wnioskdw na bazie obserwacji i wcze$niej zdobytej wie-
dzy,

- trafno$¢ — ocena prawdziwosci i uzytecznoséci danych, okreslenie po-
zytywnych i negatywnych konsekwencji,

- umiejetnos$¢ znalezienia rozwigzania problemu poprzez synteze ze-
branych danych i dokonywanie wtasciwego wyboru'.

Korzystanie z wielu réznorodnych zrédel, materialéw i stron interneto-
wych w jezyku angielskim jest doskonalym ¢wiczeniem umiejetnosci krytycz-
nego myslenia.

Kreatywnos¢ - to przeksztalcenie istniejacych idei lub tworzenie nowych
pomystow i rozwigzan, do ktorych potrzebne s wedlug Lamriego nastepujace
zdolnosci:

- oryginalnos$¢ i pomystowo$¢ w poszukiwaniu nowych rozwigzan pro-

bleméw,

- innowacyjne i rozbiezne myslenie - wychodzenie poza utarte schema-
ty, poszukiwanie nowych powiazan i poje¢,

- zdolnos¢ postrzegania porazki jako szansy na poprawe — ewaluacja
swoich dzialan i obserwacja otaczajacego swiata; dostrzeganie nie tyl-
ko ograniczen, ale przede wszystkim przysztych potrzeb i mozliwosci
realizacji pomystow'.

Tu réwniez poznawanie produkeji pochodzacych z catego $wiata daje nie-
poréwnywalnie wiecej mozliwo$ci rozwoju uczniom uzywajacym jezyka angiel-
skiego.

" J. Lamri, Kompetencje XXI wieku. Kreatywnos¢, komunikacja, krytyczne myslenie, kooperacja,

Wydawnictwo Wolters Kluwer, Warszawa 2021, s. 128.

5 Tamze, s. 130.
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Komunikacja - to umiej¢tno$¢ niezwykle istotna w dobie globalizacji, ale
takze w kontekscie stosowanej przez wiele firm pracy w systemie home office.
Lamri'® wyodrebnia tu trzy dziatania:

- przekazywanie wiadomosci — formulowanie tresci w taki sposéb, aby
odbiorca na pewno dobrze i jednoznacznie zrozumial informacje oraz
intencje autora,

— odbieranie wiadomo$ci — rownie istotne wlaéciwe zrozumienie, bez
zakldcen i znieksztalcen,

- przekazanie feedbacku (informacji zwrotnej) — dla unikniecia niepo-
rozumienia; czasami wymagajace doprecyzowania, dopytania o deta-
le lub upewnienia sig, o co chodzito. Zaréwno nadawca, jak i odbiorca
powinni si¢ upewnic, czy dobrze si¢ zrozumieli.

Najlepszym sposobem na opanowanie jezyka jest jego uzywanie. Wyzwa-
niem dla nauczyciela dwujezycznego jest stwarzanie podczas lekeji sytuaciji,
w ktorych uczniowie majg mozliwo$¢ porozumiewania si¢ po angielsku miedzy
soba. Praca w grupach uczniowskich bardziej sprzyja otwartosci i przetamywa-
niu tremy w uzywaniu jezyka angielskiego, niz wypowiadanie sie na forum kla-
sy. Zadawanie przez nauczyciela pytan po angielsku naturalnie zachg¢ca uczniow
do odpowiadania tez w tym jezyku. Pomocne sg tez angielskojezyczne instruk-
cje, w ktorych uczniowie moga znalez¢ wlasciwe stownictwo potrzebne do oma-
wiania danego tematu.

Kooperacja - jedna znajwazniejszych umiejetnosci funkcjonowania
w kazdym zespole, najpierw w szkolnej klasie, a p6zniej w pracy. To nie tylko
komunikacja miedzyludzka, wzajemna empatia i zrozumienie. To réwniez umie-
jetnos¢ wspolnego rozwigzywania problemdw, negocjacji, podejmowania decy-
zji, a niekiedy takze rozwigzywania konfliktéw. Wspdtpraca i funkcjonowanie
w grupie leza u podstaw ludzkiej natury, a potrzeba akceptacji i komunikacji
z réwiesnikami jest jedna z najwazniejszych potrzeb nastolatkéw. Gdzie, jesli nie
w szkole, dzieci powinny zdobywac i ¢wiczy¢ umiejetnosci wspolpracy w zespo-
le? Szkolny model przyszlej pracy jest wrecz idealny, poniewaz w klasie, podob-
nie jak w dorostym zyciu, w grupie prawdopodobnie znajda si¢ osoby nielubiane,
konfliktowe, niechetne do wspolpracy. Dobra kooperacje zapewniaja:

- $wiadomos¢ wspoélnych celow,

- prawidlowa wymiana pogladéw na temat wspolnych celow,

16 Tamze, s. 132.
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- wewnetrzna motywacja cztonkow grupy,

- odnalezienie swojego miejsca w zespole — dzigki wrazliwosci na siebie
iinnych, co umozliwia wykorzystanie potencjatu iindywidualnych
zdolnosci wszystkich czlonkéw grupy dla osiggniecia wspolnego celu'”.

Praca w grupach stanowi jedng z najbardziej twoérczych form pracy na
lekgji, a jednocze$nie jest bardzo lubiana przez uczniéw. Zadanie nauczyciela
sprowadza si¢ do przedstawienia jasnych celéw i dopilnowania, zZeby podsumo-
wa¢ wnioski, do ktérych doszli uczniowie. Dzieki tej formie prowadzenia zajec
mlodziez czuje si¢ doceniona, dowartosciowana i ¢wiczy tak wazne kompeten-
cje spoleczne. Na lekcjach dwujezycznych przy okazji, bez stresu i przymusu,
szlifuje jezyk angielski.

Jezyk angielski i Internet oknem na caly Swiat

Internet oferuje szereg dostepnych darmowych angielskojezycznych
stron, materialéw i narzedzi, z ktérych moga korzysta¢ nauczyciele i uczniowie
podczas lekeji. Nauczyciele mogg tez poleca¢ inne do samodzielnego poszuki-
wania przez uczniow odpowiedzi na ciekawe pytania. Oto niektore z nich -
sprawdzone w moim dziewigcioletnim doswiadczeniu prowadzenia lekcji bio-
logii w jezyku angielskim i dwujezycznie. Mam nadzieje, Ze zacheca nie tylko
biologdéw, ale réwniez nauczycieli innych przedmiotéw do korzystania z angiel-
skojezycznych materiatéw. Przyktadowe polecane strony:

- Kursy z biologii (wszystkie tematy) Websites:
o Khan Academy, https://www.khanacademy.org/science/biology
(w jezyku angielskim)
« https://pl.khanacademy.org/science/biology (w jezyku polskim)
« BioNinja, https://ib.bioninja.com.au
« Bioknowledgy, https://www.bioknowledgy.info/about.html
« I-biology, https://i-biology.net.
- - Animacje z lektorem (r6zne tematy):
o Virtual Cell, https://vcell.science,
o Nucleus Medical Media, https://www.youtube.com/@nucleus-
medicalmedia,

7 Tamze, s. 135.
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o Filmy zanatomii czlowieka, https://www.youtube.com/@The-
AnatomyLab.
- - Nauczyciele - lekcje online:
o Paul Andersen (Bozeman), https://www.bozemanscience.com,
« Stephen Taylor (I-Biology), https://i-biology.net/about,
« Professor Dave Explains, https://www.youtube.com/@Professor-
DaveExplains/featured,
o Alex Lee, https://www.youtube.com/user/misterleescience/videos.
- - Filmy uzupelniajace lekcje:
« TED-Ed, https://ed.ted.com/lessons?category=life-sciences,
« Harvard online (playlisty: Cell biology, Neuroscience, Science),
« Harvard University free courses: science https://pll.harvard.edu.
Wszystkie linki do stron i ilustracji z danego tematu powinny by¢ zawsze
udostepnione uczniom. Najlepiej, zeby uczniowie mieli potrzebne linki w jed-
nym miejscu, do ktérego moga zagladaé. Mozna to robi¢ przez uzywang w szko-
le platforme (Classroom, Teams, Moodle).

Narzedzia (Srodki dydaktyczne) w nauczaniu
dwujezycznym biologii

Nauczanie dwujezyczne korzysta z tych samych narzedzi, ktore sg uzywa-
ne w kazdej szkole. Réznica polega na wykorzystywaniu materiatow angielsko-
jezycznych. W zaleznosci od potrzeb nauczyciel moze samodzielnie przygoto-
wywac karty pracy, sprawdziany i inne materialty dwujezyczne.

Jezyk specjalistyczny — nazewnictwo fachowe w biologii

W nauczaniu dwujezycznym okolo 30-50% zaje¢ powinno si¢ odbywa¢
w jezyku obcym - w tym przypadku w jezyku angielskim. Na lekcjach biologii
wprowadzane jest przede wszystkim stownictwo biologiczne, terminologia fa-
chowa. Nowe nazwy w jezyku angielskim podaje si¢ zawsze z ustnym lub pisem-
nym tlumaczeniem na jezyk polski. Wszystkie trudne wyrazy uczniowie dostaja
na kartach pracy rozdawanych na poczatku lekeji lub s3 zapisywane przez na-
uczyciela na tablicy podczas lekcji.
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Krétkie filmy, animacje, dtuzsze filmy i programy telewizyjne z Internetu

Podczas lekeji oraz do samodzielnego utrwalania materialu w domu na-
uczyciel dwujezyczny moze (i powinien) wykorzystywac oryginalne zrédta, ta-
kie jak krotkie filmy na kanale YouTube, animacje i dtuzsze filmy. Najlepsze
w dwujezycznym nauczaniu sg filmy w oryginalnej wersji jezykowej (po angiel-
sku, czytane przez native speakera) z polskimi napisami.

Podczas lekcji w trudniejszych momentach nauczyciel zatrzymuje film
i ttumaczy na jezyk polski, zapisuje stowa na tablicy. Trudniejsze fragmenty sg
powtarzane. Uczniowie notujg stowa z ttumaczeniem.

Mozliwos¢ wlaczania i wylaczania polskich napiséw jest dodatkowym
atutem. Wychodzi bowiem naprzeciw zaréwno uczniom ze stabsza, jak i z lep-
sz znajomoscig jezyka angielskiego. W domu uczen moze oglada¢ materiat kil-
ka razy, za pierwszym razem z napisami po polsku, a nastepnie bez napisow.

Tab. 1. Rola mediéw w uczeniu si¢ jezyka obcego

Media jako narzedzie pi ji uczenia sie jezykéw obcych

W jaki sposéb media moga by¢ skutecznym nar

edziem pi ji uczenia sie jezykéw obcych?

zwracanie uwagi na jezyki obce

® promocgja jezykdw obcych przez pokazanie kultur postugujqcych sie tymi jezykami (filmy dokumentalne)
m promowanie innych krajéw, a w tym ich jezyka, poprzez pokazywanie Zycia codziennego ich obywatelii ich
obyczajéw przy pomocy programdw rozrywkowych (sitkomy, teleturnieje, reality show)
m seria kampanii spotecznych:
- podkreslajqcych wartosci wynikajqce z uczenia sie jezykéw obcych
- rozwiewajqcych mity, ktére narosty wokét uczenia sie jezykéw
- podkreslajgcych znaczenie znajomosci jezykéw obcych dla gospodarki i pozycji pracownika na rynku pracy

wzbudzanie zainteresowania
jezykami

media, jako Zrédto materiatéw dydaktycznych

m zachecanie nauczycieli oraz 0s6b uczqcych sie jezyka do wykorzystywania autentycznych materiatow
m promowanie pomocy dydaktycznych dostepnych w Internecie (platformy i portale edukacyjne, materiafy

motywowanie do nauki/ do samodzielnej nauk)

kreatywnego nauczania wymi doswiadczen iedzy nauczycielami
Jjezykow i

a takze pomiedzy uczacymi sie jezyka obcego

m emisja w telewizji historii sukceséw w nauce jezykéw obcych (success stories)
m zachecanie nauczycieli do wymiany poprzez Internet doswiadczer’, a takze samodzielnie stworzonych
pomocy dydaktycznych

zapewnienie stalego kontaktu taczenie wartosci rozrywkowych i edukacyjnych (edutainment, czyli edukacja przez rozrywke)

z jezykami innymi niz jezyk

m mozliwos¢ wyboru jezyka odbioru emisji radiowych
pierwszy

m emisja filméw obcojezycznych z napisami lub moZzliwo$¢ wyboru techniki emisji programéw obcojezycznych

Zrodlo: K. Kutylowska, Polityka jezykowa w Europie. Raport analityczny, Instytut Badan Eduka-
cyjnych, Warszawa 2013, s. 92, https://produkty.ibe.edu.pl/docs/raporty/ibe-ee-1-6-raport-poli-
tyka_jezykowa.pdf [dostep: 12.08.2022].
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Wykorzystywanie angielskojezycznych filméw i animacji na dany temat
daje mozliwo$¢ korzystania z niezwykle bogatej bazy dostepnych darmowych
zrodel, w poréwnaniu z nielicznymi materiatami w jezyku polskim, co dosko-
nale rozwija zainteresowania przyrodnicze uczniéw. Przez wskazywanie kon-
kretnych materialéw lub zachecanie do samodzielnych poszukiwan w Interne-
cie nauczyciel dwujezyczny wspiera ucznia w podnoszeniu jego kompetencji
jezykowych, motywuje do nauki i promuje uczenie si¢ przez cale zycie'.

Rysunki, schematy, proste animacje

Schematy budowy, ilustracje i diagramy w jezyku angielskim stanowia
podstawowe narzedzie w codziennej pracy nauczyciela dwujezycznego. Ich roz-
szerzeniem s3 dodatkowe opisy funkcji poszczegélnych elementéw. Nauczyciel
moze ponadto przygotowywac najwazniejsze na lekcji schematy w formie dwu-
jezycznej. Uczniowie dostajg kserowane schematy i tabele — gotowe lub w for-
mie kart pracy uzupelnianych podczas lekcji.

Prezentacje multimedialne w jezyku angielskim i dwujezyczne

Podczas lekcji dwujezycznych nauczyciel pokazuje prezentacje w jezyku
angielskim, uzupetniong o ttumaczenie trudniejszych wyrazéw na jezyk polski.
Nauczyciel przedstawia temat wjezyku angielskim, a elementy trudniejsze
inowe tlumaczy na jezyk polski, zapisuje na tablicy nowe stowa angielskie.
Uczniowie notuja nowg terminologie¢ w zeszytach przedmiotowych lub na kar-
tach pracy wraz z ttumaczeniem.

Artykuty naukowe

Ze wzgledu na ograniczony czas podczas lekcji moga by¢ przedstawione
tylko cytaty lub krétkie fragmenty artykutéw naukowych i publikacji z portali
tematycznych. Nauczyciel podaje trudne i nowe stowa, upewnia sie, ze wszyscy
uczniowie zrozumieli przedstawiang tre$¢. Kazdorazowe podanie uczniom pet-
nego linku do catej publikacji jest zacheta do samodzielnego poszerzania wia-
domosci i rozwijania zainteresowan przyrodniczych. Nauczyciel moze spraw-
dzi¢, ktérzy uczniowie zapoznali si¢ zzadanym materialem, przez zadanie

8 K. Kutytowska, Polityka jezykowa w Europie. Raport analityczny, Instytut Badan Edukacyj-
nych, Warszawa 2013, s. 92, https://produkty.ibe.edu.pl/docs/raporty/ibe-ee-1-6-raport-po-
lityka_jezykowa.pdf [dostep: 12.08.2022].



Dwujezyczne nauczanie biologii... 113

podczas nastepnej lekcji krotkich konkretnych pytan dotyczacych poruszanych
w nich zagadnien.

Eksperymenty i obserwacje przyrodnicze, praca w grupach

Na lekcjach biologii podczas eksperymentéw i obserwacji, a takze pracy
w grupach, mozna rozwija¢ kompetencje jezykowe w zakresie komunikacji in-
terpersonalnej, kompetencje spoleczne pracy w zespole, kompetencje jezykowe
przez formutowanie hipotez i wnioskéw, a takze umiejetnosci praktyczne. Na-
uczyciel przygotowuje instrukcje w jezyku angielskim. Wszystkie elementy wy-
magajace uzywania jezyka mozna przeprowadzi¢ w jezyku angielskim lub dwu-
jezycznie. Z eksperymentu kazdy zespo6l przygotowuje sprawozdanie w jezyku
angielskim (ang. lab report).

Sprawdzenie stopnia opanowania wiadomosci i umiejetnosci
W nauczaniu dwujezycznym mozna stosowaé réznorodne metody oce-
niania pracy uczniéw:

- karty pracy uzupelniane podczas lekcji (indywidualnie lub w parach),

- zadania domowe (krétkie filmy, animacje lub schematy w jezyku an-
gielskim do obejrzenia w domu jako uzupetnienie lekcji, zadania inte-
raktywne na Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej lub na stronach
angielskojezycznych, dla zainteresowanych artykuly do przeczytania),

- Kahoot, Quizziz - quizy tworzone przez ucznidéw (w zespotach licza-
cych od dwoéch do czterech oséb) w ramach powtdrki rozdziatu i roz-
wigzywane wspdlnie w klasie na lekcjach powtérkowych,

- kartkowki ze stownictwa angielskiego z danego rozdziatu lub wigksze-
go tematu (rysunek lub schemat do podpisania w obu jezykach, dopa-
sowanie nazw do ilustracji, uzupelnienie tekstu odpowiednimi stowa-
mi, odpowiedz na pytania),

- sprawdziany pisemne z rozdzialu podrecznika - w jezyku polskim,

- prezentacje multimedialne przygotowane przez zespdt uczniow (slaj-
dy po angielsku prezentowane po polsku lub po angielsku — wedlug
indywidualnych mozliwosci ucznia),

- kroétkie filmy przygotowane przez zesp6t ucznidw w jezyku angielskim,

- sprawozdania z przeprowadzonego eksperymentu (lab report — w je-
zyku angielskim).
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W ramach lekcji biologii dwujezycznej realizowana jest polska podstawa
programowa, a jezyk angielski stanowi uzupelnienie i rozszerzenie materiatu.
Stwarza to mozliwo$¢ dodatkowego ¢wiczenia umiejetnosci postugiwania sie
tym jezykiem. Angielski jest narzedziem zdobywania i utrwalania wiedzy z bio-
logii, a takze stanowi zachete i motywuje uczniow do pracy z ciekawymi mate-
riatami.

Podsumowanie i wnioski

Celem nowoczesne]j edukacji powinno by¢ rozwijanie kompetencji 4K -
krytycznego myslenia, kreatywnosci, komunikacji i kooperacji'’. Na stronie In-
stytutu Krytycznego Myslenia Katarzyna i Maciej Winiarek prowadzacy warszta-
ty dla nauczycieli pisza: ,Uczen rozwijajacy kompetencje 4K to uczen swiadomy,
zaangazowany, zmotywowany, samodzielny, ciekawy $wiata, poszukujacy zrozu-
mienia, potrafigcy wspolpracowa¢, doskonale si¢ komunikujacy, twdrczy, otwar-
ty. To absolwent, ktory staje si¢ bezkonkurencyjny na rynku pracy”.

Polska szkota, aby sta¢ si¢ bardziej nowoczesna, a wlasciwie, zeby nadaza¢
za postepem i zmianami na rynku pracy, powinna zmieni¢ metody nauczania
- na rozwijanie kompetencji 4K. Zeby te nowoczesne metody nauczania byty
mozliwe i skuteczne - potrzebne s3 nowoczesne narzedzia. Pozwolmy uczniom
uzywa¢ Internetu, korzysta¢ z anglojezycznych zrédet i nowoczesnych metod
zdobywania i utrwalania wiedzy, a odzyskaja rado$¢ z nauki i dziecigca cieka-
woS$¢ $wiata.

Rewolucja cyfrowa juz dawno wkroczyla do $wiata nauki, biznesu, han-
dlu, rozrywki. Dlaczego zatem szkofa, ktdra ma przygotowywac nowe pokole-
nia i powinna patrze¢ najdalej w przysztos¢, jest tak skostniata? ,W tym kraju sa
tysigce budynkéw, w ktorych miliony ludzi nie majg telefonu, telewizji kablowej
ani realnych perspektyw na ustugi dostepne przy nadawaniu szerokopasmo-
wym. Te budynki to SZKOLY” - przekonuje Reed Hundt, przewodniczacy Fe-
deralnej Komisji ds. Srodkéw Laczno$ci USA?'. ,Jezeli w ksztalceniu nie wyko-

¥ Praktyczny przewodnik po mysleniu krytycznym w edukacji, red. M. Winiarek, Wydawnictwo
Pedagogiczne ZNP, Kielce 2022, s. 253.

Instytut Krytycznego Myslenia, https://mysleniekrytyczne.edu.pl/o-nas [dostep: 5.04.2023].
G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu, tl. B. JéZzwiak, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan
2022, s. 84.
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rzystamy w pelni mozliwosci, jakie daje natychmiastowa komunikacja
elektroniczna, bedzie to tak, jakby nasi przodkowie nie zastosowali alfabetu
i zrezygnowali z drukowania ksigzek lub z uporem pocierali dwa patyczki, zeby
roznieci¢ ogien”*.

Gordon Dryden i Jeannette Vos w ksigzce Rewolucja w uczeniu wyraznie
wskazuja, od czego nalezy rozpocza¢ zmiany w szkotach: ,,Szkoly tylko wowczas
moga z powodzeniem wprowadzaé technologie informatyczna, jesli znajda
nowe podejscie do kwestii nauczania i uczenia si¢. Skoro kazdy uczen ma do-
step do potrzebnych mu informacji wowczas, kiedy ich potrzebuje, rola nauczy-
ciela przestaje polega¢ gléwnie na ich dostarczaniu™.

To my - nauczyciele musimy nadazy¢ za mlodziezg, a nie hamowac jej
rozwdj, zmuszajac do pracy metodami z XIX wieku. W Finlandii rzad zaanga-
zowal 5000 uczniéw, zeby nauczyli swoich nauczycieli informatyki i postugiwa-
nia si¢ komputerem? - c6z za genialne posuniecie! Szkota méwi wtedy: chcemy
by¢ dla was, méwi¢ waszym jezykiem, stuzy¢ waszemu rozwojowi we wspolcze-
snym $wiecie. Chcemy was jak najlepiej przygotowaé do wkroczenia w doroste
zycie — w wasze zycie — zycie pokolenia XXI wieku.

»Dajcie dzieciom narzedzia, ktorych potrzebuja, a wowczas one same naj-
lepiej wam wskaza, co trzeba zrobi¢, by nauka w szkole byta skuteczna i przydat-
na w realnym zyciu”®. Dajac uczniom mozliwo$¢ korzystania w szkole z table-
tow, komputeréw czy chociaz telefonu z dostepem do Internetu, zdejmiemy im
z rak kajdany XIX-wiecznej szkoty. Uzywajac tych swoich narzedzi ,uczniowie
uczg si¢ samodzielnie. Jednoczesnie moga réwniez uczy¢ swoich nauczycieli”™*.

Jak najlepiej zmotywowac¢ ich do nauki? ,Nauka jest najbardziej efektyw-
na wowczas, kiedy sprawia rado$¢” — pisze Peter Kline w swojej ksigzce The
everyday genius: Restoring children’s natural joy of learning — and yours too”. Jesli
uczniowie na pytanie: ,,Co lubisz najbardziej robi¢ w wolnym czasie?” odpowia-

> >

daja: ,Grac”, ,Surfowaé po sieci’, ,Przeglada¢ filmiki’, ,Oglada¢ $mieszne

22 Tamze, s. 84.

23 Tamze,s. 21.

2 D. Tapscott, Growing up digital: The rise of the Net Generation, McGraw-Hill, New York 1998,
za: G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu, dz. cyt., s. 22.

»  G.Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu, dz. cyt., s. 82.

% Tamze.

¥ P.Kline, The everyday genius: Restoring children’s natural joy of learning — and yours too, Great

River Books 1995, s. 288.
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memy’, ,Rozmawiac z przyjaciétmi”... Pozwélmy im uzywac takich wlasnie na-
rzedzi - narzedzi z ich $§wiata. Poczujg si¢ swobodnie, komfortowo, bezpiecznie,
u siebie. Skoro w Internecie znajduja rozrywke i rados¢, jakze pozyteczne jest
pokazywanie mtodym ludziom, Ze tam tez czeka na nich mndstwo, nieprzebra-
ne wrecz bogactwo pozytecznej i niezwykle ekscytujacej wiedzy odkrywanej
codziennie przez naukowcow z calego $wiata i udostepnianej na tysigce sposo-
béw przez najlepszych nauczycieli. Nasi uczniowie odzyskaja wiare w swoje sity
i znajda motywacje do nauki i rozwoju osobistego.

Niewazne, czy to biologia, historia, geografia, czy inny przedmiot. Na-
uczanie dwujezyczne z dostepem do zasobow Internetu i mozliwos¢ korzystania
podczas lekcji z elektronicznych narzedzi stanowig, moim zdaniem, najlepszy
sposob, zeby polska szkota wkroczyla wreszcie w XXI wiek.
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Streszczenie: Artykul wyjasnia, czym jest nauczanie dwujezyczne (edukacja
dwujezyczna, bilingwalna), CLIL - zintegrowane ksztalcenie jezykowo-przed-
miotowe, przytoczone zostaly jego definicje i r6zne nazwy. Klasy dwujezyczne
w Polsce cieszg sie rosnacg popularnoscia, gdyz sa odpowiedzig na nowa role
jezyka angielskiego, ktory dla ucznia w XXI wieku jest naturalnym narzedziem
porozumiewania si¢ w Internecie. Dwujezycznos$¢ przydaje si¢ w ksztaltowa-
niu kompetencji 4K uczniéw XXI wieku. W artykule podano przyktady spraw-
dzonych darmowych angielskojezycznych stron, materiatléw i narzedzi, z kto-
rych moga korzysta¢ nauczyciele iuczniowie podczas lekeji biologii oraz
w samodzielnej pracy. Przedstawione sa tez narzedzia — $rodki dydaktyczne
stosowane w nauczaniu dwujezycznym biologii.

Stowa kluczowe: edukacja dwujezyczna, edukacja bilingwalna, CLIL, kompe-
tencje 4K, biologia dwujezycznie

Bilingual biology teaching in the development of 21st century student
competencies.

The article in the introduction explains what bilingual teaching (education in
two languages), and CLIL - integrated language and subject education are,
quotes its definitions and various names (like bilingual education, content-
based approach, dual-focused education, immersion education and others).
Why are bilingual classes becoming more and more popular in Poland? They
are the answer to a new role of English language, which for the 21st century
student is a natural tool of communication in the Internet — in games, cartoons,
and social media. The role of a modern school is to show how students can use
information from the Internet by themselves. It is at school that they should
learn how to asses credibility, safety and content value of websites. This is the
foundation for self-education, so much needed today, which turns out to be
a necessity on the dynamic labour market of the 21st century.

Bilingual education implements the goals of the “New Core Curriculum” of
Polish schools. These are primarily two main goals of education - cognitive
tasks (the ability to independently search, select and process information) and
the ability to think critically. In biology lessons, students learn the principles of
the scientific method, but above all, they can practice them - by doing
experiments and writing reports.

Bilingualism is useful in shaping the 4C competences of 21st century
students. Each of them can be better shaped with incomparably richer
resources in English at your disposal. Critical thinking - the ability to search
and assess the credibility of sources and to extract key, most important
information. Creativity — with more diverse materials available, students
increase their inventiveness, go beyond the usual framework of school formats.
Communication — English abolishes borders and unites the world in the flow
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of information. Communication skills are currently crucial for the functioning
of companies, in the era of remote work and dispersed branches.
Communication is not only the transfer and receipt of information, but also
the exercise of soft skills — the social ones - the ability to cooperate in a team.
This is the last competence — Cooperation.

The article gives examples of proven, free, English-language websites,
materials and tools that teachers and students can use during biology lessons
and in their independent work. Further, the tools - teaching aids used in
bilingual teaching of biology are briefly presented. A modern school should
focus on the use of English-language materials from the Internet and teach
children and youth how to safely and prudently draw knowledge and
inspiration from it. Doing this, it will shape the competences needed by the
21st century society and will become more student-friendly.

Keywords: bilingual education, CLIL, 4 C’s of 21st Century Skills, biology
teaching






Aneta Kotacz

Wartos¢ jezykow programowania

w terapii pedagogicznej mlodziezy

Wprowadzenie

W prezentowanym artykule podjeto rozwazania dotyczace znaczenia je-
zykow programowania w procesie terapii pedagogicznej mtodziezy. Celem tek-
stu jest zwrocenie uwagi na dwa aspekty:

1) podejmowanie dzialan terapeutycznych wtoku realizacji podstawy
programowej na lekcjach informatyki w procesie edukacji wszystkich
uczniéw réwnolegle — tych z deficytami czy zaburzeniami, jak tez
uczniéw bez obcigzen,

2) programowanie jako jeden ze sposobéw podnoszenia kompetencji
cyfrowych adekwatnie do rozwoju nowych technologii.

Podjete zagadnienie wigze sie nierozerwalnie z podnoszeniem kompeten-
cji cyfrowych, zachodzacym réwnolegle z rozwojem nowych technologii i no-
wych mediéw, oraz z wykorzystaniem ich w procesie edukacyjno-terapeutycz-
nym. W literaturze przedmiotu nowym mediom zazwyczaj przypisuje si¢ takie
funkgcje, jak: informacyjna, poznawcza, edukacyjna, wychowawcza lub socjali-
zacyjna, opiniotworcza, rozrywkowa, komunikacyjna, ekonomiczna czy narze-
dziowa. Obecnie t¢ ciagle ewoluujaca typologie nalezy uzupetni¢ o funkcje:
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wspomagajaca, kompensacyjng oraz wspierajaca'. Kompetencje cyfrowe to nie
tylko umiejetno$¢ obstugi nowych technologii i znajomo$¢ $rodowiska IT. Nie
nabywa sie ich raz, poniewaz maja charakter dynamiczny, tak jak nowe techno-
logie, ktore podlegaja przemianom, wymuszajac ciagte uczenie si¢ i doskonale-
nie. Coraz bardziej wida¢ takze konieczno$¢ wlaczenia w zakres kompetencji
cyfrowych kompetencji o charakterze spotecznym, np. uwrazliwiania mlodzie-
zy na antyspoleczne zachowania wsieci — cyberbezpieczenstwo, netykieta.
Kompetencje cyfrowe sa wskazywane przez Rade Unii Europejskiej jako jedne
z kluczowych kompetencji. Zwraca si¢ uwage na koniecznos¢ krytycznego i od-
powiedzialnego korzystania z technologii cyfrowych, wykorzystywania ich do
uczenia, pracy i zycia w spoleczenstwie, komunikowania, rozwigzywania pro-
blemoéw. Podkresla sie przy tym aktywnos¢ uzytkownika, zachecajac do samo-
dzielnego tworzenia tresci cyfrowych, w tym nabycia umiejetnosci programo-
wania’.

Programowanie jako spos6b podnoszenia
kompetencji cyfrowych

Obecnie coraz bardziej oczywiste jest, ze programowanie to jeden ze spo-
sobéw podnoszenia kompetencji cyfrowych. Zrozumienie tego, jak dziala kod,
ma kluczowe znaczenie dla podstawowej znajomosci technologii cyfrowych, jak
tez wplywa korzystnie na rozwoj poznawczy uczniow. Programowanie rozwija
umiejetnosci w wielu obszarach: fizycznym, psychospotecznym, emocjonalnym
(motywacja wewnetrzna), przektada si¢ na sprawnos¢ manualng, koordynacje
wzrokowo-ruchowa (oko-reka), pamie¢ wzrokows, umiejetnosci jezykowe -
nauke jezyka angielskiego, na myslenie logiczne, ekspresje tworczg i kreatyw-
no$¢. Programowanie rozwija zdolno$¢ samokontroli i samodzielnego uczenia
sie, uwrazliwia na bledy, ktorych korygowanie stuzy rozwigzaniu problemu.
Uczen dazy do celu, co wplywa na ksztaltowanie jego motywacji wewnetrznej.
Programowanie jest procesem uczenia si¢ samym w sobie, wynika z podstawy

N. Walter, Internetowe wsparcie spoleczne. Studium socjopedagogiczne, Wydawnictwo Nauko-
we UAM, Poznan 2016.

Zalecenia Rady Unii Europejskiej z 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych
W procesie uczenia si¢ przez cale zycie (Dz.U. C 189/01 z 4.06.2018 r.).


https://kometa.edu.pl/biblioteka-cyfrowa/publikacja,533,zalecenie-rady-z-dnia-22-maja-2018-r-w-sprawie-kompetencji-kluczowych-w-procesie-uczenia-sie-przez-cale-zycie
https://kometa.edu.pl/biblioteka-cyfrowa/publikacja,533,zalecenie-rady-z-dnia-22-maja-2018-r-w-sprawie-kompetencji-kluczowych-w-procesie-uczenia-sie-przez-cale-zycie
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programowej, sprzyja tworczemu mysleniu, wpisujac si¢ w nurt konstruktywi-
zmu, gdzie uczacy si¢ jest budowniczym, tworca struktur wlasnej wiedzy.

Waznym aspektem jest fakt, ze dzialania z wykorzystaniem programowa-
nia / kodowania wplywaja na efektywno$¢ pracy mozgu, integrujac prace obu
potkul moézgowych, co bedzie sie przeklada¢ na dzialania terapeutyczne. Wplyw
ten dotyczy réwniez uczniéw niewymagajacych wsparcia w procesie edukacji,
bez zaburzen czy deficytow. Rozwdj pedagogiki specjalnej pozwala dzisiaj wy-
korzystywac coraz wigksza liczb¢ metod, narzedzi i srodkéw wspomagajacych
funkcjonowanie oséb z niepelnosprawnoscia, w tym $rodkow i narzedzi tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych, w tym programowanie.

W Polsce Jan Laszczyk® propaguje ideg tzw. ksztalcenia wspomaganego
komputerowo, ktéra ma szczegoélne znaczenie w przypadku edukacji i rewalida-
cji oséb z niepetnosprawnosciami. Wedlug Jézefa Bednarka* do zasadniczych
strategii takiego ksztalcenia nalezg: strategia mechanicznego ksztaltowania na-
wykoéw (¢wiczenia pamieciowe), korepetycyjna, symulacyjna oraz modelowa-
nia. Nowe technologie moga bezsprzecznie wspiera¢ proces nauczania / uczenia
sie, kompensujgc braki lub pokonujac trudnosci wynikajace z dysfunkeji
uczniow. Coraz czgsciej sa przydatne w dziataniach diagnostyczno-terapeutycz-
nych pedagogow.

Wspomagajaca rola nowych mediéw dotyczy szczegolnych, specyficznych
aspektéw funkcjonowania uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Moze dotyczy¢ wsparcia w réznym zakresie: komunikacyjnego (zastosowania
urzadzen umozliwiajacych porozumiewanie si¢ uczniow), w zakresie percepcji
materialéw dydaktycznych (forma materialu dostosowana do mozliwosci
ucznia, powigkszanie materialéw, udzwiekowienie, wykorzystanie filméw),
w zakresie trudnosci z koncentracjg na materiale, w zakresie ¢wiczenia pamieci,
rozwijania motoryki matlej (réwniez — przetamywania barier zwigzanych z nie-
moznoscig rozwigzania zadan w sposob tradycyjny, w tym - pisania, zaznacza-
nia), w zakresie ¢wiczen logopedycznych, w zakresie rozwoju poznawczego,
spolecznego, estetycznego i moralnego, a takze wsparcia dla rodzicéw (szkole-
nia, instruktaze, doradztwo rehabilitacyjne) i dla nauczycieli w zakresie posze-

*  J.Laszczyk, Rola komputera w edukacji specjalnej, w: Komputer w ksztalceniu specjalnym, red.

J. Laszczyk, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1998.
* ] Bednarek, Multimedia w ksztalceniu, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008.
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rzania warsztatu pracy’. Michal Modzelewski® dokonat klasyfikacji programéw
komputerowych przy uwzglednieniu celu dydaktycznego na aplikacje ksztalca-
ce sprawno$ci psychomotoryczne, pomagajace w opanowaniu okreslonych
umiejetnosci i wspomagajace zdobywanie informacji. Do pierwszej grupy zali-
cza programy rozwijajace sfere percepcyjng (analiza i synteza wzrokowa i stu-
chowa), ruchowg oraz koordynacj¢ percepcyjno-motoryczng, ale tez aplikacje
kompensacyjne czy korekcyjne. Grupa druga to programy wspomagajace nauke
czytania, pisania oraz umiejetno$ci matematyczne, natomiast trzecia — aplikacje
umozliwiajace lepsza prezentacje oraz eksploracje tresci merytorycznych. Po-
twierdzono naukowo, ze umiejetnos¢ kodowania pomaga w nauce, zaréwno
czytania, jak i pisania. Badania wykonane na Uniwersytecie w Tufts przez
prof. Maring Umaschi Bers, specjaliste w zakresie rozwoju dzieci i technologii
informacyjnych, dowiodly, ze juz osiem prostych lekcji nauki kodowania
podniosto wyniki dzieci w testach z myslenia przyczynowo-skutkowego oraz
czytania ze zrozumieniem. ,Nauka kodowania stanowi wprowadzenie do
pOzniejszego, znacznie tatwiejszego osiggniecia sukcesu w postaci sprawnego
czytania i pisania” - méwi Lucyna Milewska-Moneta, pedagog i promotor
wykorzystywania nowych technologii w nauce.

Coraz wigcej uczniow wymaga wspomagania w procesie edukacji i dosto-
sowania procesu do ich potrzeb i mozliwosci. Mozna zauwazy¢, ze w klasach
pojawia si¢ coraz wigcej takich uczniéw. Najwieksza grupe stanowig ci, u kto-
rych mamy do czynienia nie z zaburzeniami, a ze specyficznymi trudnosciami,
ktore sg diagnozowane jako dysleksja rozwojowa. Sa to specyficzne trudnosci
w czytaniu i pisaniu u uczniéw o prawidtowym rozwoju umystowym, stanowia-
ce wynik deficytéw rozwojowych. U uczniéw z dysleksja problem z percepcja
wzrokows i stuchowa nie wynika z wad narzagdéw zmystéw, ale z tego, Ze mamy
nieharmonijny rozwdj poszczegoélnych funkeji osrodkowego ukladu nerwowe-
go, nieharmonijny rozwoéj narzagdéow zmystéw. Zdecydowanie mniejsza grupe
stanowig uczniowie, ktérzy wymagaja pomocy z racji zaburzen o podlozu neu-
rologicznym (zaburzenia rozwoju ifunkeji rozwojowe os$rodkowego ukladu

> N. Walter, Wspomagajgca, kompensacyjna i wspierajgca rola nowych mediow, w: Kultura -

edukacja - technologia ksztalcenia. Konteksty nowomedialne, red. W. Skrzydlewski, Wydaw-
nictwo Naukowe UAM, Poznan 2017.

M. Modzelewski, Klasyfikacja ikryteria oceny edukacyjnych programoéw, w: Komputer
w ksztalceniu specjalnym, red. J. Laszczyk, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
1998.
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nerwowego — OUN), przekfadajacych sie np. na ADHD - zespdt nadpobudli-
wosci psychoruchowej, autyzm, Zespo6t Aspergera (miesci si¢ w spektrum auty-
zmu). Najmniej liczng grupe stanowia uczniowie z niespecyficznymi trudno-
$ciami, jak niepelnosprawno$¢ intelektualna, wady narzadéw zmystow, niski
poziom inteligencji. Wida¢ ten stan sytuacji w klasach, w ktérych sa prowadzo-
ne zajecia z informatyki. Wiekszo$¢ uczniéw z wpisang w dzienniku elektro-
nicznym informacja od pedagoga szkolnego dla nauczycieli uczacych klase sta-
nowig wlasnie osoby ze stwierdzong dysleksja rozwojowa, u niektérych pod
postacia dysortografii lub/i dysgrafii.

Metodologia badan

W niniejszym artykule zaprezentowano wyniki badan prowadzone na
grupie uczniéw z drugiej i trzeciej klasy technikum szkoty publicznej. W bada-
nych klasach wystepuja podobne zaleznosci, jesli chodzi o liczbe uczniéw wy-
magajacych wsparcia w procesie edukacji. Metodologiczne aspekty obejmuja:
cel glowny - wykorzystanie programowania jako elementu terapii na lekcjach
informatyki w szkole $redniej, oraz cel szczegdtowy — nauczyciel podejmuje na
lekcjach informatyki dzialania edukacyjne w polaczeniu z elementami terapii,
ktérymi s dzialania zwigzane z programowaniem réwnolegle wobec wszyst-
kich uczniéw w Kklasie, tych z deficytami czy zaburzeniami, jak tez uczniow bez
obcigzen. Przedmiotem badan jest programowanie jako element terapii
w ksztalceniu na lekcjach informatyki w szkole sredniej.

W prezentowanym artykule poszukiwano odpowiedzi na gléwny pro-
blem badawczy, ktérzy brzmial: czy wykorzystanie programowania jako ele-
mentu terapii na lekcjach informatyki wplynie pozytywnie na wszystkich
uczniow w klasie, tych z deficytami czy zaburzeniami, jak tez uczniéw bez ob-
ciazen?

Odpowiedz na pytanie moze si¢ wydawac oczywista, aczkolwiek nie za-
wsze mechanizmy przyjmowane jako pozytywne maja takie dziatanie u oséb
wymagajacych dostosowania procesu edukacji do ich potrzeb i mozliwosci.
Czasem te dzialania moga mie¢ skutek odmienny od oczekiwanego z uwagi na
wigksza wrazliwos¢ tych ucznidéw i inny sposob reagowania na sytuacje, bodzce.
W zwiazku problemem zasadniczym wyrdzniono problemy szczegolowe:
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- Czy na lekcjach informatyki elementami terapii moga by¢ dziatania
zwigzane z programowaniem przez uczniow w zakresie nauki jezyka
kodowania - polecen?

- Czy na lekcjach informatyki elementami terapii moga by¢ dzialania
zwigzane z programowaniem przez uczniow w zakresie zrozumienia
dziatania kodu na przykladach?

- Czy na lekcjach informatyki elementami terapii moga by¢ dziatania
zwigzane z programowaniem przez uczniéw w zakresie odtwarzania
poznanych prostych kodow?

- Czy na lekcjach informatyki elementami terapii moga by¢ dzialania
zwigzane z programowaniem przez uczniéow w zakresie tworzenia
wlasnego kodu / wlasnych algorytmow?

Przedstawione problemy beda dookreslaly jednoczesnie cel szczegdtowy,
gdzie nauczyciel podejmuje dzialania edukacyjne, w wyniku ktorych uczen
przyswaja wiedze, uczac si¢ jezyka programowania, rozumie dziatanie kodu,
odtwarza proste instrukcje podane przez nauczyciela, samodzielnie tworzy kod
programu. Te operacjonalizacje, odnoszacg si¢ do taksonomii celow ksztalcenia
dziedziny poznawczej Bolestawa Niemierki, beda tu stanowi¢ nie tylko dziata-
nia edukacyjne, lecz przede wszystkim program terapii.

Populacja badawcza

Respondentami byli uczniowie dwdch klas technikum z Torunia - klasa 2
oraz klasa 3. Technikum, w ktérym prowadzono badania, to szkofa publiczna
oferujgca nauczanie w klasach zwyktych, nie ma klas integracyjnych. Badane
klasy to klasa 2 liczaca 30 oséb, wtym 4 osoby z informacja w dzienniku
o stwierdzonej dysleksji rozwojowej, oraz klasa 3 liczaca 27 o0séb, wtym
9 uczniéw z informacja w dzienniku o stwierdzonej dysleksji rozwojowej i 1
uczen z zespolem nadpobudliwosci psychoruchowej. W kazdej z badanych klas
byli uczniowie wymagajacy wsparcia w procesie edukacji. Wsré6d 57 badanych
14 0s6b mialo wpisang do dziennika informacje od pedagoga szkolnego na te-
mat potrzeby wspomagania lub dostosowania procesu edukacji do potrzeb
i mozliwosci ucznia. Wpisy dotyczyt przede wszystkim specyficznych proble-
moéw w uczeniu si¢ — dysleksji rozwojowej. U niektérych uczniéw miala ona
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posta¢ dysortografii lub/i dysgrafii. Sposréd wspomnianych 14 uczniéw az
u 13 badanych byta to dysleksja rozwojowa.

Procedura i przebieg badan

Obserwacja procesu ksztalcenia odbywata si¢ na lekcjach informatyki raz
w tygodniu. Obejmowata cztery jednostki lekcyjne, dotyczyla jednoczesnie kla-
sy drugiej i klasy trzeciej. Na lekcjach realizowano, zgodnie z podstawg progra-
mowg, zajecia z wybranego jezyka programowania, gdzie przyjeto jezyk Python.
Uczniowie mieli zaprogramowac prosta gre. Zajecia zaplanowano w nastepuja-
cy sposob. Na pierwszej lekcji uczniowie uzyskiwali podstawowa wiedze na te-
mat algorytmoéw i metod ich przedstawiania za pomoca listy krokéw oraz sche-
matu blokowego. Na lekcji drugiej zaczynali tworzy¢ z pomocg nauczyciela kod
programu, zapisujac kolejno instrukcje odpowiadajace liscie krokéw oraz sche-
matowi blokowemu. Na lekgji trzeciej uczniowie testowali dzialajacy program.
Na lekcji czwartej — ostatniej z obserwowanych - napisali sprawdzian, ktory
obejmowal cztery zadania, gdzie pierwsze zadanie to teoretyczne podstawy wie-
dzy (,Wyjasnij czym jest algorytm, podaj wlasng definicj¢”), drugie zadanie to
lista krokéw (,,Przedstaw za pomocg listy krokéw algorytm sprawdzajacy”),
trzecie zadanie to schemat blokowy (,,Zapisz powyzszy algorytm w postaci
schematu blokowego”), czwarte zadanie to napisanie kodu w jezyku Python
(»Zapisz ten sam algorytm w jezyku Python”). Uczniowie nie otrzymali jednej
oceny ze sprawdzianu. Kazdy uczen otrzymal osobng ocene¢ za kazde zadanie
w skali 3-stopniowej: ocena niska (N), ocena wysoka (W), ocena $rednia (S).

Przyjecie takiego postegpowania — osobna ocena za kazde zadanie — wyni-
kato z tego, ze proces nauczania-uczenia si¢ obserwowano w $wietle wspomnia-
nej juz taksonomii celéw ksztalcenia dziedziny poznawczej, czyli tzw. taksono-
mii ABC’. Obejmuje ona dwa poziomy celéw: 1) wiadomosci i 2) umiejetnosci.
Na kazdym z tych poziomoéw wystepuja dwie kategorie. Na poziomie wiadomo-
$ci sg to: A — zapamietanie wiadomosci, B — zrozumienie wiadomosci; za$ na
poziomie umiejetnosci: C — stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych, D
- stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych. Stad na zajgciach obser-

7 ABC testow osiggnigé szkolnych, red. B. Niemierko, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,

Warszawa 1975.
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wowano postepy uczniow w zdobywaniu wiedzy i umiejetnosci w zakresach
odpowiadajacych przedstawionym kategoriom taksonomii ABC

A - w zakresie przyswojenia metod przedstawiania algorytmoéw,

B - w zakresie zrozumienia dzialania algorytmu na prostych instrukcjach

kodu,

C - w zakresie odtwarzania poznanych prostych kodéw, odtwarzania pro-

stych algorytmow,

D - w zakresie tworzenia wlasnego kodu / wlasnego algorytmu.

Odpowiednio do kazdego poziomu w przedstawionych kategoriach tak-
sonomii przypisane byly zadania na sprawdzianie: zadanie 1 odpowiadato po-
ziomowi przyswojenia wiadomosci w kategorii A (zadanie 1 = kategoria A),
zadanie 2 odpowiadato poziomowi zrozumienia wiadomosci w kategorii B (za-
danie 2 = kategoria B) itd.

Przyjeta metoda badawczg byta metoda obserwacji, na lekcji wykorzysta-
no arkusz obserwacji. W arkuszu uwzgledniono siedem kategorii, na ktére skta-
daly si¢ cztery aktywnosci ucznia odpowiadajace zadaniom ocenianym na
sprawdzianie i tym samym kategoriom w taksonomii ABC. Pozostale trzy ak-
tywnosci byly formami zachowan uczniéw przekiadajacymi sie na ich motywa-
cje wewnetrzng w niniejszych badaniach jako tendencje do podejmowania
i kontynuowania dziatania przez ucznia ze wzgledu na tres¢. Sg to nastepujace
formy zachowan: 1) koncentracja i uwaga ucznia na zadaniu; 2) zaangazowanie,
ciekawos$¢ wynikajace z samego programowania; 3) poziom zadowolenia i sa-
tysfakeji ucznia z programowania. Obserwowane aktywnosci bedace formami
zachowan badanych oceniano réwniez w skali 3-stopniowej: 1) niska ocena (N),
2) érednia ocena (S), 3) wysoka ocena (W), podobnie jak aktywnosci badanych
odpowiadajace ocenianym zadaniom na sprawdzianie. Oceny w odniesieniu do
form zachowan beda odzwierciedla¢ ,natezenie” danej aktywnosci w skali
3-stopniowej (N, S, W). Czestotliwoé¢ i rodzaj form zachowan oséb uczacych
sie mialy istotne znaczenie miarodajne w przyjeciu stanowiska odnosnie do ba-
danej motywacji wewnetrznej uczniow.

W badanych dwdch klasach - klasie 2 i klasie 3 — bylo 14 oséb z wpisang
do dziennika informacja od pedagoga szkolnego na temat potrzeby wspomaga-
nia lub dostosowania procesu edukacji do potrzeb i mozliwosci ucznia. Sposrod
wspomnianych 14 uczniéw u 13 stwierdzono dysleksje rozwojowa. Wszyscy
uczniowie jednakowo podlegali procedurze obserwacji, dla wszystkich bada-
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nych uczniéw byl przygotowany taki sam arkusz obserwacji — jeden arkusz dla
klasy 2, jeden arkusz dla klasy 3.
Do arkusza wpisano oceny uzyskane przez klas¢ osobno z kazdego z zadan.
Kolumna A zawierala oceng, ktéra pojawila si¢ u wiekszosci uczniow da-
nej klasy za pierwsze zadanie,
Kolumna B - oceng, ktdra pojawita si¢ u wigkszosci uczniow danej klasy
za drugie zadanie,
Kolumna C - oceng, ktéra pojawila si¢ u wigkszosci uczniow danej klasy
za trzecie zadanie,
Kolumna D - oceng, ktéra pojawita si¢ u wigkszosci uczniéw danej klasy
za czwarte zadanie.

Wyniki w badanych klasach przedstawia tabela 1.

Pozostale trzy kategorie arkusza to formy zachowan uczniéw, ktére od-
zwierciedlaly motywacje wewnetrzng przyjmowang jako tendencja do podej-
mowania i kontynuowania przez ucznia dziatania ze wzgledu na tres¢. Byly na
biezaco odnotowywane w arkuszu obserwacji na pierwszych trzech lekcjach
przez trzy tygodnie. Do arkusza wpisano przy kazdej formie zachowan (1-3)
oceng, ktérg odnotowywano najczgsciej. W kolumnie 1 - oceneg, ktéra pojawita
sie najczedciej przy aktywnosci 1, w kolumnie 2 - oceng, ktéra pojawila si¢ naj-
cze$ciej przy aktywnosci 2 i w kolumnie 3 - oceng, ktéra pojawila si¢ najczesciej
przy aktywnosci 3. Wyniki w badanych klasach przedstawia tabela 2.

Prezentacja wynikow badan

Wszystkie uzyskane wyniki przedstawiono facznie dla obu klas w tabeli 3,
ktdra jest suma wynikow przedstawionych w tabeli 1 i tabeli 2.

Tab. 1. Wyniki z arkusza obserwacji przedstawiajace cztery pierwsze kategorie
odpowiadajace zadaniom na sprawdzianie

Kategoria / zadanie A-zad.1 | B-zad.2 | C-zad.3 | D-zad. 4
Ocena dla klasy 2 w w $ $
Ocena dla klasy 3 w w w $

Zroédlo: opracowanie wlasne.
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Tab. 2. Wyniki z arkusza obserwacji przedstawiajace trzy ostatnie kategorie od-
powiadajace aktywno$ciom uczniéow

Aktywnos¢ / forma zachowan 1 2 3
Ocena dla klasy 2 w $ $
Ocena dla klasy 3 w w w

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Tab. 3. Wyniki laczne uzyskane z arkusza obserwacji

Kategoria / zadanie Aktywnos¢
Ocena dla klasy 2 2w/2$ 1w/25§
Ocena dla klasy 3 3w/l1s$ 3w/0S$

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Na podstawie uzyskanych wynikéw mozna stwierdzi¢, ze:

Uczniowie klasy 2 dobrze radza sobie (ocena wysoka) z programowaniem
na poziomie zapamietania i zrozumienia wiadomosci, stabsze wyniki (ocena
$rednia) osiggaja na poziomie stosowania umiejetnosci w sytuacjach typowych
i niestandardowych (nowych) — wyniki: 2 w/ 2 §. Uczniowie klasy 2 podczas
programowania majg wysoki poziom koncentracji i skupienia uwagi, sredni -
zaangazowania i ciekawosci wynikajacych z samego programowania, $redni po-
ziom zadowolenia i satysfakeji z programowania, wyniki: 1 w/ 2 §.

Uczniowie klasy 3 dobrze radzg sobie (wysoka ocena) z programowaniem
na poziomie zapamietania wiadomosci, ich zrozumienia, jak réwniez na pozio-
mie stosowania umiejetnosci programowania w sytuacjach typowych. Stabsze
wyniki (ocena $rednia) osiagaja na poziomie programowania algorytméw dla
niestandardowych, nowych sytuacji, zdarzen - wyniki: 3 w/ 1 §. Uczniowie
klasy 3 podczas programowania utrzymujg wysoki poziom koncentracji i uwagi,
wysoki poziom zaangazowania i ciekawosci wynikajacych z samego programo-
wania, jak tez wysoki poziom zadowolenia i satysfakcji z programowania — wy-
niki: 3w/ 05§.
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Uzyskane wyniki dotycza wszystkich uczniéw iobejmuja takze tych
z wpisang do dziennika informacja od pedagoga szkolnego na temat potrzeby
wspomagania lub dostosowania procesu edukacji do potrzeb i mozliwosci
ucznia. Sg to przede wszystkim osoby z dysleksja rozwojowa, uczniowie, ktorzy
umystowo rozwijaja sie prawidtowo ijednoczesnie wykazujg tzw. specyficzne
trudnosci w czytaniu i pisaniu wynikajace z deficytéw rozwojowych, nieharmo-
nijnego rozwoju narzagdéw zmystéw, w tym funkcji osrodkowego ukltadu ner-
wowego. Uzyskane wyniki §wiadczg o tym, ze uczniowie opanowuja umiejet-
no$¢ programowania na tym wyzszym poziomie, im dluzsza jest edukacja
w tym zakresie. Wynika to z tzw. praktykowania. Uczniowie, ktorzy dluzszej
przyswajaja dane zagadnienie, sg lepiej przygotowani. Uwidacznia to poréwna-
nie wynikéw uczniow klasy 3 z wynikami ich o rok mlodszych kolegéw z klasy
2. Sprawne opanowanie umiejetnosci kodowania powoduje, ze uczniowie sg
przygotowani do konstruowania i realizacji wlasnych pomystow, co wplywa po-
zytywnie na budowanie ich motywacji wewnetrzne;j.

Podsumowanie i wnioski

W artykule postawiono pytanie zasadnicze: czy wykorzystanie programo-
wania jako elementu terapii na lekcjach informatyki wplynie pozytywnie na
wszystkich uczniow w klasie, tych z deficytami czy zaburzeniami jak tez uczniow
bez obcigzen? Mozemy na nie odpowiedzie¢ twierdzaco i tym samym przyjac
twierdzace odpowiedzi na szczegdtowe pytania w tym zakresie. Nauczanie pro-
gramowania / kodowania pozytywnie wplywa na rozwdj poznawczy i emocjo-
nalny uczniéw. Kontynuowanie edukacji, poczawszy od etapu przedszkola do
szkoly $redniej, znajduje swoje uzasadnienie w uzyskanych wynikach - osig-
gnieciach wszystkich uczniéw konczacych obowigzkowa edukacje w tym zakre-
sie, w tym uczniéw z dysleksja.

Terapia pedagogiczna to dzialalnos¢ dydaktyczna i wychowawcza. Jej
nadrzednym celem jest stworzenie mozliwo$ci wszechstronnego rozwoju umy-
stowego, psychicznego i spotecznego przez stymulowanie i usprawnianie roz-
woju funkeji psychomotorycznych, wyréwnywanie brakéw, eliminowanie nie-
powodzen oraz ich emocjonalnych czy spotecznych konsekwencji. Na lekcjach
informatyki elementami terapii sa dziatania edukacyjne zwigzane z programo-
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waniem ujete w operacjonalizacji celow ksztalcenia, a tym samym stanowiace
program terapii. Rozumienie dzialania kodu bedzie stymulowa¢ do pracy obie
potkule moézgowe, a takze rozwija¢ jednoczesnie myslenie kreatywne oraz lo-
giczne. Zajecia z programowania pozwolg na integracje pracy péotkul mozgo-
wych, co zwigkszy efektywnos¢ myslenia przyczynowo-skutkowego, lezacego
u podstaw rozwigzywania probleméw - rozpisywania algorytmow, przy kto-
rych uczen decyduje o wyborze strategii dochodzenia do celu. Stanowi to nie-
odzowny element wplywu na budowanie motywacji wewnetrznej ucznia.
Reasumujgc, dzialania z wykorzystaniem programowania / kodowania
wspierajg proces ksztalcenia przez stwarzanie mozliwosci wszechstronnego roz-
woju umystowego, psychicznego i spolecznego. Dajg uczniom poczucie spraw-
czo$ci, wplywajg na eliminowanie niepowodzen iich emocjonalnych konse-
kwencji. Programowanie pelni tu funkcje wspomagajaca w odniesieniu do
wszystkich uczniéw, réwniez tych ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
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Streszczenie: Podjete rozwazania dotycza potrzeby podejmowania zaplano-
wanych i celowych dzialan profilaktycznych przez srodowisko szkolne poprzez
wlaczenie w tok ksztalcenia informatycznego elementdw terapii w postaci je-
zyka programowania. Wybrany jezyk programistyczny ma pelni¢ role wspo-
magajaca, rozwijajac myslenie kreatywne (prawa pétkule mézgu) oraz mysle-
nie logiczne (lewa poétkule mézgu). Ma to wymierny rezultat w efektywnosci
pracy mozgu, w rozwigzywaniu przez uczniéow stawianych problemow.

Stowa kluczowe: nowe technologie, edukacja, terapia, programowanie, infor-
matyka

The value of programming languages in adolescent educational therapy

This discussion addresses the need for the school environment to take planned
and targeted preventive action by incorporating elements of therapy in the
form of a programming language into IT education. The chosen programming
language is intended to play a supporting role by developing creative thinking
(right brain hemisphere) and logical thinking (left brain hemisphere). This has
a measurable result in the efficiency of the brain, in the students’ solution of
the problems posed.

Keywords: new technologies, education, therapy, programming, computer
science






Magdalena Plaskura

,Makaton” jako metoda komunikacji

w grupie

Wprowadzenie

Im kto jest lepszym cztowiekiem, lepiej do pracy przygotowanym, im
ma wiekszq dla drugich zyczliwos¢, gltebszq o nich troske i poczucie
odpowiedzialnosci za swojq prace, tym glebszy zastawi Slad w du-
szach dzieci.

Maria Grzegorzewska

Mozliwos¢ komunikacji jest jedng z najwazniejszych umiejetnosci w zy-
ciu kazdego czlowieka. Juz od narodzenia niemowle komunikuje swoja obec-
no$¢. Rodzice rozumieja placze, krzyki niemowlece i na ich podstawie uczg si¢
rozpoznawac potrzeby. W trakcie zycia dziecko obserwuje otoczenie, z uwaga
przyglada si¢ twarzy mamy i stara si¢ nasladowac pierwsze dzwigki. Po pewnym
czasie nabywa nowych umiejetnosci — przekazuje za pomocg usmiechu, ze jest
zadowolone, badz za pomoca placzu, ze jest smutne. Potrzeba komunikacji
wzrasta wraz z wiekiem. Trzyletnie dziecko ma $rednio w stownictwie czynnym
juz okoto 1000-1500 stéw', natomiast stownik czynny dziecka pigcioletniego to

1

Gleason Berko J., Bernstein Ratner N. (red.), Psycholingwistyka, tt. J. Bobryk i in., Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005.
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okolo 2000 stéw, a szescioletniego — okoto 3000-4500 wyrazéw?, a jego mowa
jest juz zrozumiata i prawidlowa. Uwaza sig, ze wszystkie prawidlowo rozwijaja-
ce sie dzieci, niezaleznie od uwarunkowan kulturowych, opanowuja podstawy
wlasnego jezyka do czwartego roku Zzycia®.

Znaczenie komunikacji

Komunikacja w Zyciu codziennym odgrywa kluczowa role. Jest gtéwnym
sposobem wymiany informacji miedzy ludzmi. Warunkami prawidlowej ko-
munikacji s3: obserwacja, nasladownictwo, a nastepnie prawidlowe nadawanie
i odbieranie komunikatu. Komunikaty stuza do zdobywania informacji, ucze-
nia si¢, wyrazania wlasnych emocji lub zaspokajania podstawowych potrzeb.
A fundamentem komunikacji jest przekazywanie komunikatu niezaleznie od
formy - czy to bedzie gest, symbol, czy tez stowo. Najczgstsza forma komunika-
cji jest mowa.

Problem z odbiorem komunikatu pojawia si¢ w momencie, gdy mowa
dziecka jest niezrozumiata dla otoczenia badz dziecko ,,nie méwi’, ale przekazu-
je proste komunikaty przez krzyk, agresje, ptacz lub inne formy zrozumiate tyl-
ko dla rodzica.

Nie wszystkie dzieci maja potrzebe komunikowania si¢ za pomoca jezyka
moéwionego — mowy werbalnej. Czegs¢ populacji z réznych przyczyn nie jest
zdolna do komunikacji. Przyczyny zaburzajace mowe werbalna moga by¢ réz-
ne, poczawszy od uszkodzen mézgu, poprzez wypadek, wylew, az do zaburzen
ukladu nerwowego. Zaburzenia mowy nie zawsze sa przejsciowe. Kazdy
czlowiek juz od najmlodszych lat ma wigksza badz mniejszg potrzebe interakeji
ze $rodowiskiem. Dzieci ze spektrum autyzmu przejawiaja trudnosci w ucze-
niu si¢ iuzywaniu jezyka, bardziej niz dzieci rozwijajace si¢ normatywnie.
Trudnosci te mogg wynikac z braku zainteresowania innymi ludzmi, co znacz-

nie ogranicza nasladownictwo i odczytywanie informacji niewerbalnych*. Au-

2 Ligeza M., Podstawy rozwoju jezyka i mowy dzieci, w: Logopedia. Pytania i odpowiedzi, red.
T. Gatkowski, G. Jastrzebowska, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 1999.

3 E. Bates, D. Thal, J. Janowsky, Early language development and its neural correlates, w: Hand-
book of neuropsychology, t. 6: Child neuropsychology, red. 1. Rapin, S. Segalowitz, Elsevier,
Amsterdam 1992.

* P Randall, J. Parker, Autyzm. Jak pomdc rodzinie, tl. S. Pikiel, Wydawnictwo Gdanskie Wy-
dawnictwo Psychologiczne, Sopot 2016.
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tystycy bardziej si¢ skupiaja na przedmiotach niz na ludziach. U dzieci ze spek-
trum nie ksztaltujg si¢ fundamentalne funkcje komunikacyjne. Do takich
funkcji zalicza si¢: kontakt wzrokowy, gest wskazywania palcem oraz wspolne
pole uwagi. W wyniku tych zaburzen znacznie ograniczony jest rozwdj komu-
nikacji i mowy. Zdarza sie¢, ze dzieci nie nasladujg, nie nawigzujg kontaktu,
»uczg” rodzicdw swojego sposobu porozumiewania. Rodzic, patrzac na dziec-
ko, stara si¢ zrozumie¢ przekazywany komunikat i odgadnac¢ jego zawartosc¢,
np. wie badz podejrzewa, ze jest glodne, spragnione, senne. Rodzic uczy sig¢
»sczytywac¢” z dziecka komunikaty, a nastepnie wyprzedzac jego potrzeby, cze-
sto zapominajac o interakgji.

Zaburzenia rozwojowe

Spektrum autyzmu jest jedna z najczestszych nieprawidtowosci rozwojo-
wych. Dane statystyczne roznig si¢ w zaleznosci od szerokosci geograficznej
i przyjetych wbadaniach kryteriéw. Badanie z2014 roku przeprowadzone
wsrod dzieci z USA w wieku 8 lat wskazuje, Ze w spektrum jest 1 na 54 dzieci’.
Z danych badan naukowych w krajach Europy i Azji wynika, Ze osoby te stano-
wig 1% populacji®.

W roku szkolnym 2018/2019 z ksztalcenia specjalnego w szkolach i przed-
szkolach korzystaly ponad 54 tysigce dzieci z niepelnosprawno$ciami. Oznacza
to, ze spektrum zdiagnozowano u jednego ucznia na 115 (0,87%)’.

Autyzm jest okreslany jako ,,spektrum” zaburzen, poniewaz istnieje szero-
kie zréznicowanie w rodzaju i nasileniu objaw6w. Zaburzenie ze spektrum au-
tyzmu to zaburzenie rozwojowe, ktore zakldca umiejetnos¢ komunikacji, za-
chowania oraz relacji spolecznych. Pierwsze objawy spektrum mozna zauwazy¢
u dziecka 2-3 letniego.

Maenner M. J. i in., Prevalence of autism spectrum disorder among children aged 8 years — Au-
tism and developmental disabilities monitoring network, 11 Sites, United States, 2016, ,MMWR
Surveillance Summaries”, t. 69, nr 4, s. 1-12, https://www.cdc.gov/mmwr/volumes/69/ss/
$s6904al.htm?s_cid=ss6904al_w [dostep: 3.03.2023].

¢ Summary of autism spectrum disorder (ASD) prevalence studies, https://www.cdc.gov/
ncbddd/autism/documents/ASDPrevalenceDataTable2016-508.pdf [dostep: 3.03.2023].
NIK o wsparciu 0s6b z autyzmem i zespolem Aspergera w przygotowaniu do samodzielnego
funkcjonowania,  https://www.nik.gov.pl/aktualnosci/wsparcie-osob-z-autyzmem-i-zespo-
lem-aspergera.html [dostep: 3.03.2023].
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Kazda placowka edukacyjna ma za zadanie dostosowa¢ indywidualizacje
w nauczaniu. Kazdy uczen za$ powinien otrzyma¢ pomoc w swojej szkole. Ro-
dzice dzieci z niepelnosprawnosciami wspierane s3 zaréwno na gruncie o$wia-
towym, pedagogicznym, jak i §wiadczen materialnych. Zgodnie z regulacjami
prawa o$wiatowego dziecko ze spektrum traktowane jest jako niepelnosprawne,
a wzwigzku z tym przystuguje mu wiele form pomocy o$wiatowej®. Regulacje
w tym zakresie okre$laja ustawy irozporzadzenia. Aby ubiegac sie o pomoc
w postaci ksztalcenia specjalnego, wczesnego wspomagania rozwoju czy pomo-
cy psychologiczno-pedagogicznej dziecko musi przejs¢ wszystkie etapy diagno-
zy: podstawg jest diagnoza kliniczna wykonana przez lekarza psychiatre. Me-
dyczne rozpoznanie i diagnoza przez specjalistow daja ogromne mozliwosci
udzielania pomocy i wsparcia, dlatego tak wazna jest diagnoza nozologiczna.

Polski system edukacji stara sie dostosowa¢ do potrzeb dzieci z niepelno-
sprawnos$ciami, umozliwiajac edukacje w placéwce wybranej przez rodzica.
Oznacza to, ze rodzic ostatecznie decyduje o podjeciu edukacji swojego dziecka.
Przed postaniem dziecka do szkoly powinien on wnikliwie przeanalizowa¢
mozliwosci psychofizyczne dziecka i podja¢ decyzje umozliwiajaca jego opty-
malny rozwéj. Oznacza to, ze to od rodzica zalezy, czy jego dziecko bedzie reali-
zowalo obowigzek szkolny w placéwce specjalnej, integracyjnej, z oddzialami
integracyjnymi, czy masowej. Edukacja dziecka w kazdej placowce ma swoje
plusy i minusy. Z tego tez wzgledu to wlasnie rodzic - jako osoba najlepiej zna-
jaca swoje dziecko - decyduje o dalszej $ciezce ksztalcenia specjalnego. W szko-
fach masowych plusem sg kontakty rowiesnicze, jednak minusem - liczebno$¢
klas (przekraczajaca 25 0sdb) oraz brak dostgpnosci specjalistow. Nauczyciele
w szkotach podstawowych nie musza mie¢ kwalifikacji do pracy z dzie¢mi
z niepelnosprawnoscia. W szkole masowej podporg dla nauczyciela jest obec-
nos$¢ nauczyciela wspotorganizujacego ksztalcenie specjalne — tzw. nauczyciela
wspomagajacego. Nauczyciel wspolorganizujacy ksztalcenie specjalne pracuje
ze wszystkimi dzie¢mi z deficytami. Z kolei klasa integracyjna to mniejsza licz-
ba uczniéw niz w klasie ogélnodostepnej. W klasie integracyjnej znajdowac sie
moga dzieci z réznymi zaburzeniami, znaczenie od siebie odbiegajacymi. In-

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkow
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych,
niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spolecznym (Dz.U. z 2020 r.
poz. 1309).
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nym rozwigzaniem edukacyjnym dla dzieci z orzeczeniem sg placéwki specjal-
ne, gdzie w klasie moze przebywac od czworga do osmiorga dzieci funkcjonuja-
cych na podobnym poziomie rozwoju. W klasie specjalnej jest nauczyciel oraz
pomoc nauczyciela. Wada oddziatéw specjalnych jest to, ze dzieci maja ograni-
czony kontakt z réwiesnikami. Placéwki specjalne zapewniaja najbardziej wy-
kwalifikowana kadre w calosci przeszkolong w aspekcie pracy z dzie¢mi z nie-
pelnosprawnosciami.

W polskim systemie edukacji dla dzieci z orzeczeniem o potrzebie ksztal-
cenia specjalnego ze wzgledu na spektrum autyzmu oraz ze wzgledu na niepel-
nosprawnos$¢ sprzezong w przypadku realizowania obowigzku edukacyjnego
w placowce ogoélnodostepnej, bez oddzialéw integracyjnych ustawowo jest za-
pewniony nauczyciel wspotorganizujacy ksztalcenie specjalne. Glownym doku-
mentem umozliwiajacym realizacje ksztalcenia specjalnego jest orzeczenie
o potrzebie ksztalcenia specjalnego. Orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjal-
nego dotyczy dzieci z niepelnosprawnosciami, uczeszczajacych do przedszkola,
jak i uczniow szkdt podstawowych czy ponadpodstawowych. To od rodzica za-
lezy, czy przekaze orzeczenie placéwce, do ktdrej bedzie uczeszczato dziecko.

Dziecko z niepelnosprawnoscig po otrzymaniu diagnozy medycznej musi
zosta¢ zdiagnozowane przez zespdt w poradni psychologiczno-pedagogiczne;.
To zespol na podstawie diagnozy lekarzy orzeka o potrzebie ksztalcenia specjal-
nego. Orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego mozna uzyskac ze wzgle-
du na: niepelnosprawno$¢ zwigzang ze wzrokiem, stuchem, z ruchem, niepet-
nosprawnoscig intelektualng, ze spektrum autyzmu oraz z niepelnosprawnoscia
sprzezong. Orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego zawiera metryczke
dziecka, diagnoze, zalecenia oraz dodatkowe informacje. Dyrektor w miare
swoich mozliwosci powinien sprosta¢ zaleceniom, a w innym przypadku - nie-
zwlocznie poinformowac rodzica.

Nalezy pamigta¢, ze droga do pelnej diagnozy jest bardzo dluga. Nie kaz-
dy rodzic jest w stanie zaakceptowaé niepetnosprawno$¢ swojego dziecka i za-
czaé wspolpracowac ze specjalistami.
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Edukacja dziecka ze spektrum autyzmu

Edukacja dziecka ze spektrum autyzmu niesie ze soba wiele wyzwan. Pra-
ca jest trudniejsza, gdy dotyczy dziecka niemoéwigcego. Edukacja wtedy skupia
sie na dostosowaniu podstawy programowej i roznorodnych metodach pracy
indywidualnej. Zapomina si¢ jednak o najwazniejszym - o integracji z grupa.
Spektrum autyzmu to przede wszystkim zaburzenia komunikacji i nawigzywa-
nia interakcji. Deficyty rozwojowe nie wplywaja na potrzeby dzieci. Zadaniem
pedagogow jest, aby te potrzeby byly wyrazane w sposob akceptowany spolecz-
nie. Problem pojawia si¢, gdy dziecko ze spektrum komunikuje si¢ w ,,obcym”
dla innych jezyku.

Dzieci ze spektrum autyzmu, ktére maja problemy z integracja z dzie¢mi
oraz nawigzywaniem kontaktow, podlegaja procesowi edukacji z pominieciem
integracji w grupie. Dobrym wyjsciem dla dzieci ze spektrum jest przedszkole,
gdzie nauczyciele dostosowuja proces edukacyjny do mozliwosci psychofizycz-
nych dzieci. W przedszkolu dzieci majg czas na edukacje, gry i zabawy z nauczy-
cielem oraz zabawy z dzie¢mi. Dlatego tez mozna organizowa¢ procesy eduka-
cyjne dostosowane do psychofizycznych mozliwosci dziecka. Mimo to
zaangazowanie skupia si¢ na edukacji, nauczyciele poszukujg innowacyjnych
metod i réznorodnych form pracy, zapominajac o dostosowaniu integracji do
potrzeb wszystkich dzieci. Spektrum autyzmu to przede wszystkim zaburzenia
w komunikacji. Wigkszo$¢ dzieci dotknietych calosciowym zaburzeniem roz-
woju nie postuguje si¢ mowa czynng. Przez to nie s3 rozumiani przez otoczenie
jako osoby niebedace ciekawymi rozméwcami dla innych. Spektrum autyzmu
to przede wszystkim zaburzenia interakcji spolecznych, co nie znaczy, ze dzieci
te nie maja potrzeby komunikowania si¢ z otoczeniem. Nalezy pamieta¢, ze
nadmierna opieka, wyreczanie i wyprzedzanie podstawowych czynnosci moga
zaburzy¢ rozw6j mowy. Wynika to z tego, ze dzieci nie czerpia radosci z przeka-
zywania komunikatu. Kazde dziecko ma potrzebe komunikowania sie i to wta-
$nie od nas, doroslych zalezy, czy uda mu si¢ ustali¢ metody przekazywania in-
formacji, czy tez nie.

W nabywaniu umiejetnosci komunikacji werbalnej i niewerbalnej funda-
ment stanowig: kontakt wzrokowy, gest wskazywania palcem oraz wspolne pole
uwagi. Kontakt wzrokowy z rozmdwca jest kluczowym elementem. Pomaga do-
strzec mimike i gesty drugiej osoby. Nawigzanie kontaktu wzrokowego wskazu-
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je na che¢ rozpoczecia rozmowy. Nastepng umiejetnoscia odgrywajaca wazna
role w komunikacji jest gest wskazywania palcem. Pojawienie sie tego gestu
u dziecka to poczatek dialogu z drugim czlowiekiem. Wskazywanie palcem
wiaze si¢ z pierwszymi niewerbalnymi pytaniami zadawanymi przez dziecko.
Dziecko, wskazujac na co$ paluszkiem, oczekuje odpowiedzi, nazwania, oma-
wiania. Dzieki temu zwieksza si¢ zasob stownictwa. Dziecko porozumiewajace
sie za pomoca gestu wskazywania jest gotowe do nauki jezyka. Ostatnig umie-
jetnoscia jest wspolne pole uwagi. Stanowi ono polaczenie kontaktu wzrokowe-
go i gestu wskazywania palcem. Dzieci niedysponujace powyzszymi umiejetno-
$ciami majg znacznie ograniczone mozliwosci rozwoju komunikacji.

Komunikacja i méwienie to s3 dwa odrebne okreslenia. Mozna si¢ komu-
nikowa¢, nie uzywajac stow. Dlatego tez rozrézniamy komunikacje werbalng
i niewerbalng. Komunikacja werbalna wigze si¢ ze stowem méwionym, zas ko-
munikacja niewerbalna z gestem, obrazem itd. Cze$¢ dzieci ze spektrum ze
wzgledu na swoje zaburzenia nigdy nie bedzie si¢ postugiwata mowa werbalna,
co nie znaczy, ze nie bedzie miata potrzeby komunikacji. Kazdego w stopniu
wiekszym badz mniejszym mozna nauczy¢ komunikacji. Zalezy to tylko od do-
boru metod i $rodkéw przekazu. Jezeli dziecko majace potrzebe komunikowa-
nia si¢ ze $wiatem nie zostanie nauczone odpowiedniej formy jezyka, to zacznie
przejawia¢ inne zachowania majace na celu zwrécenie na siebie uwagi. Jednym
z takich rozwigzan jest agresja. Wprowadzenie dziecka w §wiat komunikacji ma
odzwierciedlenie w zachowaniu. Komunikowanie si¢ z otoczeniem daje mozli-
wos¢ zmniejszenia leku, frustracji zwigzanej z niemoznoscig wyrazenia swoich
pragnien i potrzeb.

Kazdy rodzic pragnie uslysze¢ pierwsze stowa padajace z ust dziecka. Jed-
nak, gdy nie pojawia si¢ mowa czynna, nikt nie zwraca uwagi na alternatywne
komunikaty, takie jak placz, krzyk, kontakt wzrokowy, pojedyncze dzwigki, sy-
gnaly glosowe, ruchy ciala. Osoba nieméwigca przez takie zachowania czy powie-
lanie pewnych zachowan pragnie co$ zakomunikowa¢, zwrdci¢ na siebie uwage.

Alternatywne metody komunikacji

Alternatywne metody komunikacji pozwalaja nawigza¢ kontakt ze $rodo-
wiskiem osobom, ktére nie postuguja si¢ mowa werbalng. Termin ,,.komunika-
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cja wspomagajaca’ okresla sposob, w jaki ludzie przekazuja informacje, kiedy
nie moga moéwic na tyle wyraznie, aby otoczenie zrozumiato ich komunikat.
Z kolei komunikacja alternatywna jest metoda porozumiewania uzywana za-
miast mowy.

Rodzice dzieci niemdéwigcych obawiaja sie wprowadzania alternatywnych
metod komunikacji ze wzgledu na przeswiadczenie, ze jezeli dziecko zacznie
»migac¢’, to nie zacznie méwic. Moze sie tak zdarzy¢, ale tylko wtedy, gdy meto-
dy alternatywne sa wprowadzane nieumiejetnie, tj. z calkowita rezygnacja z roz-
woju jezyka fonicznego tam, gdzie rozwdj ten jest prawdopodobny i mozliwy.
Z tego wzgledu obawy te s3 bezzasadne, bo dzieci juz od najmlodszych lat ucza
sie komunikacji, a nie mowy. Przyswajaja metody wymiany komunikatéw, od-
bioru inadawaniu, czyli fundamentalne podstawy mowy werbalnej. Dzieki
wprowadzeniu alternatywnych metod komunikacji dzieciom niemdéwigcym
stwarzamy mozliwosci bycia ciekawym rozméwca. Dziecko moze si¢ wypowie-
dzie¢, moze poprosi¢ o pomoc, moze mie¢ cho¢ namiastke samodzielnosci.
Dzigki wprowadzeniu systeméw komunikacyjnych dzieci moga porozumiec si¢
ze $wiatem zewnetrznym, zyskujg poczucie sprawczos$ci oraz motywacje do dal-
szej pracy.

Tak jak jest wiele jezykow, tak jest rowniez wiele systemoéw alternatyw-
nych metod komunikacji, a zarazem nie ma jednego systemu komunikacyjnego,
ktéry mialby stuzy¢ osobie ze zlozonymi zaburzeniami rozwojowymi. Uczac
dziecko komunikacji, bazujemy na indywidualnych predyspozycjach oraz pre-
dyspozycjach otoczenia. Stosowane metody nalezy dostosowa¢ do umiejetnosci
przekazania komunikatu, budowania wypowiedzi, wspoélgrania z rozmoéwca
oraz ogélnego nastawienia i motywacji osoby niemdwiacej.

Roéznorodno$¢ sposobéw porozumiewania sie symbolicznego z wykorzy-
staniem systemu Bliss, Piktograméw, PECS (Picture Exchange Communication
System), a takze manualnego: Coghamo, Bobomigi, Makaton ifaczenie ich
z mowa dzialaja stymulujaco. Wspierajg aktywnos¢ jezykowa dziecka, wplywaja
na jej wzmocnienie i rozwoj. Zdarza sig, ze dzieci nigdy nie zaprzestajg ,,miga-
nia’, ale nie ma pewnodci co do tego, ze gdyby nie uczyly sie migania, to zacze-
tyby méwic. Obecnie coraz wigcej os6b méwi gtosno o potrzebie edukacji dzie-
ci ze specjalnymi potrzebami, o ich integracji ze srodowiskiem réwie$niczym.

Gléwnym problemem stosowania alternatywnych metod komunikacji
jest srodowisko — najblizsze otoczenie, ktore nie rozumie ,,machania ragczkami”
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Zachowania takie demobilizuja do dalszego poznawania nowych gestow czy
symboli. Dlatego tez do nauk alternatywnych metod komunikacji wraz z dziec-
kiem powinni si¢ wlaczy¢ wszyscy, ktéry maja kontakt z dzieckiem.

~Makaton” — innowacja pedagogiczna

Motywacj¢ do wprowadzenia innowacji stanowily propagowanie alterna-
tywnych metod komunikacji w srodowisku przedszkolnym wsrdéd dzieci nor-
matywnych oraz umozliwienie komunikacji z dzie¢mi porozumiewajacymi si¢
tylko za pomoca gestow ,,Makaton’, jak réwniez che¢ uwrazliwienia na potrzeby
stabszych. Zalozenia innowacji polegaly na skierowaniu programu do wybranej
grupy osob, w tym przypadku do dzieci, rodzicéw, nauczycieli oraz pracowni-
kéw niepedagogicznych. Program byl realizowany podczas zajg¢ edukacji wia-
czajacej, zabaw dowolnych, wewnatrz przedszkolnego doskonalenia nauczycieli
oraz spotkan online.

Gléwnym celem innowacji bylo uwrazliwienie na potrzeby innych. Cele
szczegdlowe dotyczyly wdrazania do kulturalnej rozmowy, uzywania zwrotéw
grzecznosciowych w codziennych sytuacjach, rozwijania kompetencji komuni-
kacyjnych, rozumienia prostych komunikatéw, wielokierunkowego oddziaty-
wania na dzieci. W czasie realizacji programu dzieci poznaly wybrane gesty
z alternatywnych metod komunikacji ,,Makaton”, sposob przekazywania infor-
macji oraz normy i zasady funkcjonowania w grupie z dzieckiem ze spektrum
autyzmu. Uczestnicy bioracy udzial w zajeciach potrafili zaspiewaé piosenke
z uzyciem gestow, komunikowac si¢ za pomocg gestow, wyraza¢ podstawowe
pragnienia, wykorzystywac alternatywne metody komunikacji w celu zrozu-
mienia potrzeb innych.

Metody realizacji programu oparte byly na stowie, rozmowach, opowia-
daniach, praktycznym dzialaniu. Stosowano formy pracy grupowe, indywidual-
ne oraz zespolowe. Podczas pracy wykorzystywano $rodki dydaktyczne, takie
jak: literatura, basnie, kolorowanki, historyjki obrazkowe, zdjecia, ilustracje,
bajki na DVD, obrazki przedstawiajace gesty ,,Makaton”

Tresci programu opieraly si¢ na rozwijaniu i integrowaniu rozwoju dziec-
ka w zakresie sfery poznawczej, spotecznej i motorycznej jako warunkéw poja-
wiania si¢ zachowan komunikacyjnych, rozbudzaniu potrzeb komunikacyj-
nych, wyrazaniu potrzeb za pomoca systemu gestéw, formutowania za pomoca
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gestow odpowiedzi na pytania osoby méwigcej, wypowiadania si¢ na dany te-
mat z wykorzystaniem wybranego gestu ,,Makaton™

Dla spetnienia wymagan innowacji zostalty wdrozone dziatania szczegdto-
we: zorganizowano w sali ,,kacik alternatywnych metod komunikacji’, systema-
tycznie utrwalano poznane gesty, wypowiadano si¢ na forum grupy za pomoca
gestow, uczono alfabetu palcowego, a nastepnie umozliwiono udzial w konkur-
sie plastycznym ,,Stysze, rozumiem, odpowiadam”

Radykalne zmiany towarzyszace nam w XXI wieku na kazdym kroku
sprawiajg, ze formy edukacji najmtodszych musza stale zwiekszac¢ swdj zakres.
Dzieci chetnie biorg udzial w nowych, jeszcze nieznanych czynnosciach. Ciagla
ciekawo$¢ $wiata oraz brak strachu przed popelnieniem bledéw pozytywnie
wplywaja na rozwoj umiejetnosci. System edukacji stwarzajacy nowe mozliwo-
$ci w procesie ksztalcenia dzieci z niepelnosprawno$ciami musi réwniez przy-
gotowac srodowisko na jak najlepszy odbidr oséb ze spektrum autyzmu. Inno-
wacja miala na celu propagowanie zastepczych metod komunikacji oraz nauke
podstawowych gestéw najblizszego srodowiska (przedszkola), dzieci, nauczy-
cieli oraz pracownikéw niepedagogicznych. Innowacja rozpoczeta si¢ od prze-
szkolenia rady pedagogicznej oraz pracownikéw niepedagogicznych w zakresie
znajomosci podstawowych gestow, dopiero w nastepnej kolejnosci z gestami
zapoznawane byly dzieci. Gesty dotyczyly zainteresowan dziecka objetego alter-
natywnymi metodami komunikacji, zabawek, preferowanych zabaw, nazw oséb
z otoczenia. Dzieci bardzo chetnie uczestniczyly w zajeciach, z przeprowadzo-
nej ewaluacji wynikalo, ze dzielily si¢ poznanymi gestami z rodzicami, chetnie
opowiadaly o dziecku ,,méwigcym raczkami”. Swiadomo$¢ na temat spektrum
autyzmu w grupie znacznie si¢ zwiekszyla oraz wplyneta na lepsza integracje
i wzrost empatii. Dzieci zaczely zwraca¢ uwage na fakt, ze jezeli kto$ nie méowi,
to nie znaczy, ze nie ma nic do powiedzenia. Chetnie taczyty nauke z praktyka.
W miare trwania innowacji mozna bylto zauwazy¢, ze dzieci zaczely za pomoca
gestow rozmawiaé, nawigzywac kontakt oraz wspolnie spedza¢ czas. Zdarzyto
sie rowniez kilkakrotnie, ze dzieci prosily o przytulenie. Mogly wyraza¢ swoje
potrzeby osobie, ktéra chetnie przytuli i nie powie innym o zaistnialej sytuacji.
W miare poznawania nowych gestow uczestnicy innowacji (dzieci) zaczeli two-
rzy¢ swoje gesty na potrzeby codziennych sytuacji. Dzieci same pytaly o nowe
gesty, podczas zabaw dowolnych porozumiewaly sie ze sobg oraz z dzieckiem
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komunikujacym sie wylacznie za pomoca gestow. Ewaluacja innowacji bylo
wspdlne zaspiewanie hymnu za pomoca gestow ,,Makaton™

Podsumowanie i wnioski

Osoby z niepelnosprawnosciami w dzisiejszym systemie edukacji moga
liczy¢ na pomoc panstwa. Majg specjalistyczne zajecia na specjalistycznym
sprzecie, dodatkowe $wiadczenia socjalne, pienigdze na dostosowanie prze-
strzeni i pomieszczen.

Wigksza $§wiadomos¢, lepsze poznawanie psychiki dzieci wplywaja na
opracowywanie innowacyjnych metod pracy z nimi. Najwazniejsze w przypad-
ku dzieci z zaburzeniami jest umozliwienie im funkcjonowania w $rodowisku
spolecznym i zapewnienie sposobu komunikowania si¢ z otoczeniem, dlatego
tak istotna jest zmiana nastawienia spoleczenstwa oraz pedagogizacja nie tylko
najmlodszych. Tak jak poznajemy jezyki obce, a technologia otacza nas z kaz-
dym dniem coraz czgsciej, tak samo powinni$my da¢ szanse stabszym na rozwdj
i przygotowac spoleczenstwo do tego, aby nie balo si¢ nawigzywania kontaktow.
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Streszczenie: Edukacja dziecka ze spektrum autyzmu niesie ze soba wiele wy-
zwan. Praca jest tym bardziej trudna, gdy dotyczy dziecka nieméwiacego. Edu-
kacja dzieci ze spektrum autyzmu skupia si¢ na dostosowaniu podstawy progra-
mowej, roznorodnych metodach pracy indywidualnej, apomijane jest
przygotowanie grupy na kontakt oraz wspdlna integracje. Spektrum autyzmu to
przede wszystkim zaburzenia komunikacji i nawigzywania interakcji. Deficyty
rozwojowe nie wplywaja na potrzeby dzieci. To zadaniem pedagogow jest, aby te
potrzeby byly wyrazane w sposéb akceptowany spotecznie. Problem pojawia sie,
gdy dziecko ze spektrum komunikuje sie w ,,obcym” dla innych jezyku.

Stowa kluczowe: spektrum autyzmu, komunikacja, edukacja

»Makaton” as a method of group communication

Educating a child on the autism spectrum presents many challenges. The work
is even more difficult when it involves a non-speaking child. Education of
children on the autism spectrum focuses on adaptation of the core curriculum,
various methods of individual work, and neglects preparation of the group for
contact and joint integration. Autism spectrum disorders are primarily
communication and interaction disorders. Developmental deficits do not
affect children’s needs. It is the task of educators to ensure that these needs are
expressed in a socially acceptable way. The problem arises when a child on the
spectrum communicates in a language that is “foreign” to others.

Keywords: autism spectrum, communication, education
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Szanse edukacyjne, zawodowe i spoleczne
mlodziezy z niepelnosprawnoscia

ruchowa w Anglii

Wprowadzenie

W ostatnich latach nastapil wzrost autonomicznych dazen oséb z niepel-
nosprawnoscig (w tym ruchowa) do godnego zycia i pracy. Pragng one wiekszej
niezalezno$ci w mysleniu i dzialaniu, a takze chcg wyraza¢ wlasny stosunek do
$wiata i siebie samych. Uzaleznienie od innych hamuje bowiem ich rozwéj -
jako jednostek. Ograniczone stanowienie o sobie ubezwlasnowolnia czlowieka
w znacznym stopniu. Staje si¢ on wowczas niemal przedmiotem, a nie podmio-
tem zdarzen. Rodzi to konsekwencje natury nie tylko psychologicznej, ale takze
spolecznej i ekonomicznej. Jednostka z niepelnosprawnoscia bywa zwykle ze-
pchnieta na margines zycia spolecznego i zawodowego. Jest postrzegana stereo-
typowo jako: bezwolna, niezaradna i posiadajaca trudnosci w rozwigzywaniu
codziennych probleméw Zyciowych'.

Obecnie wladze wielu panstw, w tym Anglii, podejmuja réznorodne ini-
cjatywy, majace na celu zwigkszenie samodzielnosci oséb z niepetnosprawno-
$cig, wtym z dysfunkcja narzadéw ruchu. Obserwujemy réwniez dzialania,

' B. Tylewska-Nowak, Autonomia 0sob z glebsza niepelnosprawnoscia intelektualna w opinii

wybranych grup spolecznych, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza, Poznan 2001, s. 9.
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w ramach ktérych dazy sie do pelniejszej integracji spotecznej i zawodowe;j tej
grupy, jak rowniez zapewnia im odpowiedni i godny status spoteczny. W proce-
sie tym uczestniczg instytucje panstwowe i samorzadowe, o$§wiatowe, z zakresu
opieki spofecznej, organizacje pozarzadowe’. Mlodym ludziom z niepelno-
sprawnoscia przystuguje takie samo prawo do nauki i pracy jak ich pelno-
sprawnym réwiesnikom.

Osoby z niepelnosprawnoscig ruchowa w Anglii coraz czesciej korzystaja ze
swoich praw. Edukacja, w tym zawodowa, umozliwia im zatrudnienie na otwar-
tym rynku pracy, a w efekcie — daje mozliwo$¢ wigkszej niezaleznosci finansowej
i poszerzenia kregu kontaktéw spotecznych. Do niedawna bowiem wielu mlo-
dych ludzi z niepelnosprawnoscia ruchowg pozostawalo na utrzymaniu rodzicéw,
panistwa czy organizacji charytatywnych. Obecnie sytuacja ta si¢ zmienia, a bada-
na zbiorowos$¢ dazy do pelniejszej adaptacji spolecznej i zawodowe;.

Coraz wigcej 0s6b z dysfunkcjami narzadéw ruchu znajduje zatrudnienie
i stara sie je utrzymac. Cze$¢ z nich zawiera zwigzki malzenskie, zaktada rodzi-
ny, réwniez z pelnosprawnymi partnerami. Dzialania takie sa korzystne nie tyl-
ko dla nich samych, lecz takze dla ich rodziny, rodzicow i panstwa. Publiczne
nakfady finansowe moga by¢ bowiem w wigkszym stopniu przeznaczane na dal-
sze projekty aktywizacji zawodowej badanych, a w mniejszym na wyplacanie im
zasitkow’.

Integracja spoteczna i zawodowa mlodych oséb z niepelnosprawnoscia
ruchowa w Anglii $wiadczy o znacznym stopniu skutecznosci dziatan prowa-
dzonych przez tamtejsze placowki oswiatowe, instytucje panstwowe i organiza-
cje pozarzadowe w zakresie adaptacji spoleczno-zawodowe;j tejze zbiorowosci.
Dla mlodziezy z niepelnosprawnoscia ruchowg edukacja i praca nie sg jednakze
zajeciami tatwymi. Ci mlodzi ludzie musza bowiem niejednokrotnie pokony-
wac roznego typu bariery — zardwno natury psychicznej, jak i fizycznej*.

www.eurydice.co.uk [dostep: 4.12.2017].

H. Bogus, Niepelnosprawny na rynku pracy - standardy miedzynarodowe, ,,Niepelnospraw-
nos¢ i Rehabilitacja” 2004, nr 3, s. 68.

www.eurydice.co.uk [dostep: 4.12.2017].
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Rola szkol w usamodzielnianiu mlodych ludzi
z dysfunkcjaq narzadow ruchu

W dobie spoleczenstwa informatycznego ksztalcenie stanowi podstawe
rozwoju osobistego réwniez dla mlodziezy z niepelnosprawnoscig ruchows.
Stwarza ono szanse¢ na pelniejszg integracje spoteczna. Zwieksza si¢ w zwiazku
z tym réwniez funkcja szkoly w procesie przygotowania tej kategorii osob do
usamodzielnienia.

Obecnie w Anglii coraz wigcej wymaga sie od os6b z niepetnosprawno-
$cig, w tym ruchowa. Chcac zaistnie¢, a takze utrzymac zatrudnienie na tamtej-
szym konkurencyjnym rynku pracy, mlodzi ludzie z dysfunkcja narzadéw ru-
chu musza ustawicznie si¢ ksztalci¢ i zdobywaé nowe kwalifikacje zawodowe.
Zgodnie z angielska polityka oswiatowa za zwiekszenie mobilnosci zawodowej
mlodziezy z niepelnosprawnoscia, w tym ruchowa, odpowiedzialne sg gléwnie
placowki szkolne. Zgodnie z zalozeniami tej edukacji posiadanie niepelno-
sprawnosci nie jest rownowazne ze skazaniem mtodych ludzi na bierne zycie
w spoleczenstwie. Ich problemdw nie upatruje si¢ w samej niepelnosprawnosci,
lecz w niedostatecznej pomocy do nich skierowanej, w tym w zakresie rehabili-
tacji spolecznej i zawodowej. Zadaniem angielskich szkot (zardwno masowych,
jak i specjalnych) jest nie tylko przekazanie wiedzy, ale takze zachecanie mto-
dziezy z niepelnosprawnoscia ruchowa do podejmowania indywidualnego wy-
sitku, samorozwoju oraz autokreacji. Placowki o$wiatowe szeroko dzialaja
w tym zakresie, szczegolnie edukacyjnie, informacyjnie i doradczo. W celu ak-
tywizowania mlodziezy z niepelnosprawnoscia wspotdziatajg i uzupetniaja sie
m.in. z centrami informacji i doradztwa zawodowego. Przedstawiciele ww. in-
stytucji sa cyklicznie zapraszani na indywidualne oraz grupowe spotkania, kon-
sultacje i prelekcje z badana zbiorowos$cig, co ma ulatwi¢ jej wybor dalszego
kierunku ksztalcenia i zawodu®.

W Anglii kfadzie si¢ duzy nacisk na indywidualizacj¢ programéw naucza-
nia dla 0s6b z niepetnosprawnoscia, w tym z dysfunkcjg narzadéw ruchu. Reali-
zowanych jest tam wiele nowatorskich i alternatywnych projektéw rehabilita-
cyjno-edukacyjnych przeznaczonych wiasnie dla nich. Ich opracowanie
opieralo si¢ na zalozeniu, ze odpowiednie rekompensowanie niepetnosprawno-

> Children with special educational needs and disabilities (SEND), Gov.uk, https://www.gov.uk/
children-with-special-educational-needs [dostep: 7.04.2023].
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$ci umozliwi badanej mtodziezy duzo bardziej sprawne funkcjonowanie zaréw-
no na gruncie spolecznym, jak i zawodowym?®.

Angielskie szkoly maja dlugie tradycje w ksztalceniu oséb z niepetno-
sprawnoscig, w tym ruchowa. Dzialalnos¢ placowek oswiatowych przyczynila
sie w znacznym stopniu do wyposazenia badanej zbiorowosci zaréwno w wie-
dze¢ teoretyczna, jak i umiejetnosci praktyczne (zdobywane w ramach praktyk
zawodowych). Tym samym angielska szkota wsparla proces usamodzielnienia
wielu miodych ludzi z niepelnosprawnoscia ruchows.

W chwili obecnej ksztalcenie mlodziezy z dysfunkcja narzadéw ruchu
w dalszym ciggu jest dostosowywane do potrzeb rynku zatrudnienia - oferuje
sie jej szereg kierunkéw nauczania w zawodach popularnych i pozadanych. An-
gielskie szkoly, oprocz aktywizacji zawodowej, petnia takze funkcje wychowaw-
cz3, a przez to uspoleczniajg swych niepetnosprawnych podopiecznych (m.in.
podczas pobytu w bursach, internatach). Cechg wyrdzniajacag omawiane pla-
cowki oswiatowe jest stymulowanie rozwoju ucznidw, a potem takze absolwen-
tow, z niepelnosprawnoscig do aktywnej dziatalno$ci spotecznej i zawodowe;.

Wazng cechg angielskiej edukacji mlodziezy z niepelnosprawnoscia ru-
chowa jest to, ze wiele uwagi poswieca si¢ socjologicznym oraz terapeutycznym
aspektom nauczania. Dzigki temu jest mozliwe podnoszenie samooceny
uczniéw z niepelnosprawnoscia oraz opieranie si¢ na ich zasobach, mocnych
stronach. Przeklada sie to na budowanie ich tozsamo$ci, a tym samym na lepsze
funkcjonowanie w dorostym zyciu. Podczas zaje¢ uczniowie z dysfunkcja na-
rzagdéw ruchu nabywajg umiejetnosci spolecznych, m.in. w zakresie skutecznej
komunikacji, asertywnosci, zycia w rodzinie czy nawet osiggania poczucia toz-
samosci wynikajacej z faktu swojej odmiennosci’. Wplywa to na uksztaltowanie
$wiadomosci, poczucia bezpieczenstwa i godnosci w obcowaniu ze zdrowymi
réwiesnikami. Duzg wage angielskie szkoly przywiazujg takze do wspodtpracy
z rodzinami i rodzicami swoich uczniéw - mlodziezy z niepelnosprawnoscia
ruchowy. Przyczynia si¢ to do osiggania przez badang zbiorowos¢ wiekszej
motywagcji szkolnej, a przez to lepszych wynikéw w nauce.

Angielski system ksztalcenia mlodziezy z niepelnosprawnoscig, w tym
ruchowq, wspiera alternatywne rozwigzania organizacyjne, aby stworzyc
uczniom szanse¢ na godne zycie. Przykltadowo placowki oswiatowe tacza w sobie

¢ www.rnid.gov.uk [dostep: 17.01.2018].
7 www.rnid.gov.uk [dostep: 19.01.2018].



Szanse edukacyjne, zawodowe i spoleczne... 151

funkcje szkot specjalnych i instytucji charytatywnych. Dzieki temu majg rézne
zrodla finansowania (z dotacji panstwa, od organizacji pozarzadowych i oséb
prywatnych) i moga zwolni¢ rodzicdw z oplat za czesne — przy jednoczesnym
utrzymaniu wysokiego poziomu nauczania. Dodatkowo wspierajg rodziny
w dazeniu do zapewnienia ich niepelnosprawnym dzieciom dobrego startu
w doroste zycie. Najblizsi uczniéw moga korzysta¢ z konsultacji i porad wykwa-
lifikowanej kadry pedagogicznej i doradcéw. Znamienne jest, ze angielskie
szkoly stosujg takze rézne formy terapii swoich uczniéw, sa dobrze wyposazone
w sprzet dydaktyczny, stymulujacy i rehabilitacyjny, adekwatny do potrzeb mio-
dziezy z dysfunkcjg narzadéw ruchu. Dzigki temu badana zbiorowo$¢ ma szan-
se na samodzielnos¢, czynne uczestnictwo w zyciu codziennym, a nawet dzia-
falnos¢ sportowa. Wiele mlodych o0séb zniepelnosprawnosdcia ruchowa
zawdzigcza wlasnie takim dzialaniom (funkcjonujacym obok i/lub réwnorzed-
nie do edukacji) przygotowanie do dorostego, aktywnego zycia. Wplywa to na-
stepnie na do$¢ dobrg adaptacje w $rodowisku pracy.

W przypadku oséb z niepelnosprawnoscia ruchowa znaczng role wich
usamodzielnieniu pelnig $rednie szkoly rozszerzone (comprehensive schools),
szczegOlnie te z klasami i przedmiotami przyuczenia zawodowego, a takze szko-
ty zawodowe (vocational schools) i kursy przygotowania zawodowego®. Przyspo-
sabiajg one mlodych ludzi z niepelnosprawnoscia ruchowsa do pracy i funkcjo-
nowania w $rodowisku zawodowym. Uwzgledniaja przy tym ich potrzeby,
zainteresowania, ale takze mozliwosci i ograniczenia wynikajace z niepetno-
sprawnosci. Uswiadamiajg tez badanej zbiorowosci potrzebe ustawicznego edu-
kowania si¢ w celu sprostania wymaganiom, jakie niesie ze sobg postep ekono-
miczny i naukowo-techniczny’.

Dosy¢ popularne wéréd miodych oséb z niepelnosprawnoscia, w tym ru-
chowa, s3 autonomiczne placowki znajdujace si¢ przy uniwersytetach. Korzysta
z nich miodziez po 19. roku zycia. Maja one wlasne internaty, a nauka jest finan-
sowana przez panstwo. Mlodziez z niepelnosprawnoscia ruchowg jest w nich
gléwnie wdrazana do adaptacji do zycia w spoleczenstwie (social skills). Zatrud-
niona wykwalifikowana kadra pedagogiczna rekompensuje swoimi dziataniami
dydaktyczno-wychowawczymi deficyty uczniéw z niepelnosprawnoscia i do-

8 J. Field, M. Leicester, Lifelong learning: Education across the lifespan, Routledge, London
2000, s. 41.
o Tamze, s. 42.
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prowadza ich do bardziej sprawnego i autonomicznego funkcjonowania w do-
rostym zyciu.

Oprocz wiedzy teoretycznej i uczenia codziennych czynnosci duzy nacisk
kiadzie si¢ w tych placéwkach na kursy praktycznej nauki zawodu, ktére stano-
wig podbudowe dla kurséw zawodowych'’. Wskazane powyzej placéwki ksztal-
cenia niejednokrotnie zapewniaja badanej mlodziezy mozliwo$¢ odbywania
praktyk zawodowych. Ma to miejsce gléwnie w zakladach pracy (czyli w srodo-
wisku zawodowym naturalnym), co daje tym mlodym ludziom mozliwo$¢ zdo-
bycia doswiadczenia zawodowego oraz kontaktow spotecznych. Z reguly sg to
nowoczesne, ale zarazem otwarte i przyjazne zaklady pracy.

Angielskie koledze i uniwersytety rowniez przygotowuja badang mtodziez
do czynnego poszukiwania zatrudnienia, negocjowania, autoprezentacji oraz
wlhasciwego funkcjonowania w miejscu pracy. Swiadcza ponadto studentom
z niepetnosprawnoscig pomoc finansowa, metodyczng, mieszkaniows, rehabili-
tacyjng i doradcza. Motywuja i zachecaja do korzystania z dobr kultury oraz or-
ganizuja réznego rodzaju kursy uczace niezaleznosci. Studenci z niepetnospraw-
noscig, w tym ruchows, nabywaja podczas kurséw umiejetnosci przydatnych
w codziennym zyciu, do ktérych naleza w szczegélnosci: zarzadzanie wlasnym
czasem oraz kapitalem finansowym, wyznaczanie celéw krotko- i dtugotermino-
wych i ich realizacja, planowanie przysztosci, wykonywanie czynnosci z zakresu
gospodarstwa domowego''.

Wydawaloby si¢ wigc, ze angielskie placowki edukacyjne ksztalcg uczniow
z niepelnosprawnoscia ruchowa wedle zasady, ze kazda jednostka jest réwna
w prawach i godnosci'. Nalezy jednak pamigta¢, Ze mimo szerzenia idei réw-
nosci, nawet w tak tolerancyjnym kraju jak Anglia spoteczenstwo ludzi réwnych
jest utopia. Jak podkresla Tomasz Gmerek, proby stworzenia takiego spoteczen-
stwa nie powiodly sie i zapewne jego wizja nigdy nie urzeczywistni si¢ w prak-
tyce. Wedlug autora zawsze bedzie istnial proces réznicowania si¢ ludzi, ktory
prowadzi do powstania swoistej drabiny spotecznej. Liczba eksponowanych sta-
nowisk spolecznych oraz wysokich statuséw jest przy tym zawsze ograniczona.
Istnieje zatem nieuchronna koniecznos¢ wyboru tych jednostek, ktore stang sie

1 www.westgatecollege.gov.uk [dostep: 21.01.2018].

www.cambridgeuniversity.gov.uk [dostep: 21.01.2018].

A. Szerlag, Ku wielokulturowosci. Aksjologiczny sens wychowania w rodzinie na litewskim po-
graniczu kulturowym, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2001, s. 104.
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czescig elity (zgodnie z danymi kategoriami). Stad w kazdym systemie istnieja
okreslone mechanizmy/sposoby selekcji. W tym kontekscie istotng role odgry-
wa edukacja - jako jedna z najwazniejszych ,,maszyn sortujacych jednostki™>.

Zatrudnienie osdb z niepelnosprawnoscia ruchowa
i problemy adaptacji zawodowej

Jednym z istotniejszych probleméw o0s6b z niepetnosprawnoscia ruchowa
jest ich aktywizacja zawodowa. Proces przejscia ze szkoly do zakladu pracy cze¢-
sto ma charakter trudny i ztozony. Towarzyszy mu rehabilitacja zawodowa na-
kierowana na przynajmniej cze$ciowe zaadaptowanie do $rodowiska pracy™.
Aktywno$¢ zawodowa jest nie tylko sposobem na osiggnigcie samodzielnosci
ekonomicznej, ale rdwniez czynnikiem budujacym przekonanie o wlasnej war-
tosci oraz przejawem samorealizacji’®. Oddzielng grupe czynnikdow stanowia
tutaj obiektywne mozliwosci znalezienia przez mlode osoby z ograniczong
sprawnoscig odpowiedniego zatrudnienia. Istotne staja sie¢ w szczegdlnosci:
przystosowane stanowiska pracy, niezbedny dostep do urzadzen i infrastruktu-
ry, ale przede wszystkim odpowiednie (wrazliwe, zyczliwe) postawy pracodaw-
cow iwspolpracownikéw. Aktywizacja mlodziezy z niepelnosprawnoscia ru-
chowa wymaga wiec dziatan interdyscyplinarnych na poziomie indywidualnym,
grupowym i makrospotecznym®.

W Anglii mlode osoby z dysfunkcja narzadéw ruchu sg z reguty zatrud-
niane zgodnie z ich kwalifikacjami i mozliwosciami psychofizycznymi'’. Mimo
to wymagaja wsparcia nie tylko w zakresie posrednictwa pracy i poradnictwa

T. Gmerek, Edukacja i nieréwnosci spoleczne. Studium poréwnawcze na przyktadzie Anglii,
Hiszpanii i Rosji, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2011, s. 84.
www.socialcompanies.co.uk [dostep: 26.01.2018].

T. Majewski, Rehabilitacja zawodowa oséb niepetnosprawnych, Centrum Badawczo-Rozwo-
jowe Rehabilitacji Osob Niepelnosprawnych, Warszawa 1995, s. 46.

Problem niepetnosprawnych w poradnictwie zawodowym. Zeszyty informacyjno-metodyczne
doradcy zawodowego, red. B. Szczepankowska, A. Ostrowska, Zespot Wydawniczy Krajowy
Urzad Pracy, Warszawa 1998, s. 28.

7 www.rnid.co.uk [dostep: 12.01.2018].
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zawodowego, ale rowniez samego zatrudnienia. Ich problemy dotycza w szcze-
gélnosci prawidlowej adaptacji w pracy'.

Mlode osoby z niepelnosprawnoscig ruchowa moga wykonywac prace za-
robkowg o zréznicowanym charakterze. Ze wzgledu na ich ograniczenia rynek
pracy jest dla nich podzielony na: chroniony - zatrudnienie w specjalnych warun-
kach iz gwarantowanymi miejscami pracy, otwarty — zatrudnienie w zwyklych
zakladach pracy (zreguly znajduja tam prace osoby z mniejszymi urazami
i uszkodzeniami organizmu), otwarty ze specjalnie przygotowanymi (na potrzeby
0sob z dysfunkcja narzadéw ruchu) stanowiskami pracy chronionej. Angielskie
wladze daza do zatrudniania badanej zbiorowosci na otwartym rynku pracy®.

Osoby z niepelnosprawnoscia ruchowg zamieszkale w Anglii korzystaja
takze z zatrudnienia wspomaganego. Jego idea zostala upowszechniona gtéwnie
za sprawg Brytyjskiego Stowarzyszenia ds. Zatrudnienia Wspomagajacego
(BASE, British Association of Supported Employment). Zadaniem BASE jest
zatrudnienie osoby z ograniczong sprawnoscia, przydzielenie jej opiekuna (em-
ployment assistant) i dopiero wtedy przygotowanie do pracy m.in. przez liczne
szkolenia. Opiekun monitoruje prace osoby z niepelnosprawnoscig, w tym ru-
chowg, i udziela jej wsparcia®.Taka procedura stwarza szanse na jej lepsze przy-
gotowanie do pracy, a tym samym na skuteczniejsza adaptacje zawodowa.

Jeszcze 15-20 lat temu wigkszo$¢ 0sob z niepelnosprawnoscia, w tym ru-
chowa, korzystata w Anglii z zasitkow, ktdre otrzymywala od panstwa, albo po-
zostawala na utrzymaniu rodzicéw. Obecnie znaczaca ich liczba jest zatrudniana
w réznych, przewaznie wiekszych, zakladach pracy. Pracodawcy sg systematycz-
nie zachecani do zatrudniania oséb z niepelnosprawnos$cia ruchowg przede
wszystkim przez dotacje, ktore otrzymuja od rzadu. Wskutek kampanii prowa-
dzonej przez wladze przedsiebiorcy staja si¢ ponadto coraz czgsciej otwarci na
zatrudnianie osob z dysfunkcjg narzadéw ruchu, przekonujac sie o ich dobrej
wydajnosci w pracy, fachowosci i duzym zaangazowaniu w wykonywanie zleco-
nych zadan, obowigzkow™'.

8 T. Majewski, Specyficzne problemy zwigzane z pracg zawodowq osob niepetnosprawnych, w:
Osoby niepetnosprawne w srodowisku lokalnym. Wyréwnanie szans, red. B. Szczepankowska,
J. Mikulski, Wydawnictwo Centrum Badan Rozwoju Rehabilitacji Oséb Niepelnosprawnych,
‘Warszawa 1999, s. 25.

www.disabledemployment.co.uk [dostep: 5.01.2018].

2 www.rnid.co.uk [dostep: 12.01.2018].

2 Tamze.
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Zgromadzony material wskazuje, ze absolwenci, ktorzy ukonczyli krétsze
cykle ksztalcenia, najczeéciej zatrudniajg si¢ jako pracownicy biurowi, a takze
w gastronomii, kosmetologii czy fryzjerstwie*>. Osoby z dyplomami uniwersy-
teckimi pracuja czedciej jako specjalisci i zajmuja w zwigzku z tym odpowie-
dzialne stanowiska, m.in. nauczycieli, pracownikéw socjalnych, informatykéw
czy doradcow zawodowych. Wsrod badanej zbiorowosci stala si¢ modna takze
branza turystyczna. Oznacza to zmiany w jej usytuowaniu zawodowym, zwlasz-
cza gdy pod uwage wezmie sie fakt, ze w niedalekiej przesztosci osoby te wyko-
nywaly jedynie zawody uslugowe (m.in. sprzatanie), ktore nie wymagaly duzej
kreatywnosci. Z profesjonalnych ustug wykwalifikowanej niepetnosprawnej ka-
dry korzystajg rowniez inne osoby z ograniczong sprawnos$cig, m.in. w ramach
dzialalnosci instytucji charytatywnych czy organizacji pozarzadowych. Nalezy
w tym miejscu podkresli¢, ze wiele z 0s6b z niepelnosprawnoscig ruchowg pra-
cuje w angielskich organizacjach pozarzadowych. Niejednokrotnie osoby te
wrecz wspoltworzyly instytucje charytatywne i w ten sposéb rozpoczynaly swa
zawodowg dzialalnos§¢>.

Obecnie Anglia przyjmuje w polityce zatrudniania 0séb z niepetnospraw-
noscig zasade integracji zawodowej. Polega ona na dazeniu do zatrudniania
0s6b z ograniczong sprawnoscig w ,,zwyklych” zakladach pracy*’. Tworzy si¢
w tym celu przepisy antydyskryminacyjne, a nierzadko wprowadza ustawowy
obowigzek zatrudnienia okreslonej liczby niepelnosprawnych®. Zauwazalna
jest tu tendencja do zmiany postgpowania wobec 0s6b z niepetnosprawnoscia,
w tym ruchowa. Na uwage zastuguje fakt prowadzenia rozlicznych dzialan,
zmierzajacych do wyréwnywania ich szans zyciowych, w tym réwniez eduka-
cyjnych, zawodowych, adaptacyjnych.

Z analizy anglojezycznej literatury wynika, Ze osoby z niepetnosprawno-
$cig ruchowg s3 na ogo6t dobrze traktowane w wiekszych, efektywnie prosperu-
jacych zakladach. Jest to zwigzane z tym, ze kladzie sie tam wigkszy nacisk na
réwnouprawnienie oraz szeroko rozumiang rehabilitacje zawodowa (idg za tym
takze $rodki finansowe). Mniejsze zaklady sg niestety gorzej przygotowane na
przyjecie osob z dysfunkcjami narzadéw ruchu. Nie posiadajg takze z reguly

2 www.nationalstatistics.co.uk [dostep: 12.04.2023].

#  www.rnid.co.uk [dostep: 12.01.2018].
2 www.eurostat.co.uk [dostep: 3.03.2018].
»  www.jobcentreplus.gov.uk [dostep: 12.01.2018].
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odpowiednio wyposazonych stanowisk pracy. Dodatkowym atutem wigkszych
zaktadow jest dazenie do integracji osob z niepetnosprawnoscia ruchows z po-
zostalg zaloga. Organizowane s3 w tym celu m.in. pogadanki czy prelekcje na
temat rodzajow niepelnosprawnosci czy potrzeb oséb z niepetnosprawnoscia.
Dzigki temu wzrasta swiadomos$¢ ,,sprawnej” czesci zalogi, ktéra w rezultacie
prowadzi¢ ma do traktowania niepetnosprawnych kolezanek/kolegéw z nalezy-
tym szacunkiem?™.

W angielskich firmach, zatrudniajacych zwlaszcza wigksze liczby pracow-
nikéw, istnieje réwniez funkcja mentora. Obowiazki w tym zakresie petnig naj-
czedciej osoby zajmujace wyzsze stanowiska i bardziej doswiadczone, o diuz-
szym stazu zawodowym. S3 one doradcami swoich niepelnosprawnych
podwladnych w ich codziennych sprawach zawodowych?.

Warto zauwazy¢, ze w Anglii znaczna cze$¢ osob z niepelnosprawnoscia
ruchowg zaktada wlasng dzialalno$¢ gospodarcza. Sprzyja temu mozliwo$¢ sko-
rzystania ze wsparcia w zakresie doradztwa biznesowego oraz szkolen przygoto-
wujacych do zalozenia wlasnego biznesu (m.in. Business Plan Coaching - spo-
rzadzanie biznesplanu, Accessing Funding - pozyskiwanie funduszy czy
Business Advice - doradztwo biznesowe)?.

Korzystnym czynnikiem aktywizacji spofeczno-zawodowej mlodziezy
z niepelnosprawnoscia ruchowa w Anglii jest upowszechnienie dostepu do Inter-
netu (sg to istotne udogodnienia komunikacyjne, ktére umozliwiaja porozumie-
wanie sie i poszukiwanie pracy) oraz traktowanie jej na réwni z pelnosprawnymi
kandydatami do pracy (np. podczas prowadzenia rozmdéw o prace, umieszczania
ogloszen o pracy)”.Osoby rekrutujace s takze zobowigzane do uzywania stow-
nictwa, ktére w zaden sposéb nie dyskryminuje niepelnosprawnych™®.

Zgodnie z obowigzujacymi zasadami i przepisami pracownik z niepetno-
sprawnoscig winien by¢ traktowany na réwni z innymi. W konsekwencji oznacza
to rowniez docenianie jego wysitku w pracy i budowanie jego $ciezki kariery za-
wodowej. Uzyskanie awansu jest takze mozliwe przez ustawiczne podnoszenie
kwalifikacji zawodowych (réwniez w systemie szkolenn wewnetrznych). Godne,

*%  www.disabledemployment.co.uk [dostep: 5.01.2018].

7 www.eurydice.co.uk [dostep: 12.01.2018].

8 Business grants for the disabled, Disability Grants, www.disability-grants.org/business-grants-
for-the-disabled.html [dostep: 15.04.2023].

¥ www.jobcentre.co.uk [dostep: 12.04.2023].

¥ www.batod.co.uk [dostep: 5.01.2018].
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umozliwiajgce rozwoj zatrudnienie osdb z niepelnosprawnoscia ruchowa wiaze
sie ze stworzeniem im poczucia niezaleznosci zyciowej i wlasnej podmiotowo-
$ci’'. Ma to wiec bezposredni zwigzek ze skutecznag ich adaptacja zawodowa.

Adaptacja zawodowa jest zwigzana z okresleniem relacji zachodzacych
pomiedzy wymaganiami stawianymi przez dany zaklad pracy a realnymi moz-
liwosciami pracownika. Obejmuje ona ogoél podejmowanych przez czlowieka
dzialan, ktorych zasadniczym celem jest przygotowanie si¢ do wykonywania
pracy. Jest to $wiadome nabywanie przez niego odpowiednich kompetencji
i kwalifikacji. Ze strony przedsiebiorstwa adaptacja obejmuje dzialania zmniej-
szajace rozbieznoéci powstale migdzy mozliwosciami jednostki a wymaganiami
stanowiska pracy. Sa to zamierzone inicjatywy przystosowawcze, zwigzane
z przydzielaniem konkretnych zadan oraz redukowaniem niekorzystanych wa-
runkow pracy, a takze niwelowaniem poczucia niepewnosci, wynikajacego ze
znalezienia si¢ w nowej sytuacji. Wynikiem procesu adaptacji zawodowej jest
przystosowanie pelne, czesciowe albo jego brak. Proces ten w przypadku osob
z niepelnosprawnoscia ruchowa napotyka szereg trudnosci. Adaptacja nowego
pracownika odbywa si¢ m.in. poprzez wprowadzenie do firmy, zapoznanie z or-
ganizacja, a takze osobami w niej pracujacymi. Na koniec nastepuje wdrozenie
do realizacji zadan. Jej celem jest w miare szybkie i bezproblemowe wlaczenie
nowej osoby do organizacji, a przez to do zycia spotecznego. Wskutek tych dzia-
tan pracownik osigga pozadany poziom wydajnosci. Nieprawidiowo przebiega-
jacy proces adaptacyjny moze wplynacé negatywnie na rozwoj kariery mtodego
czlowieka, obnizy¢ poziom motywacji do pracy, a takze pogorszy¢ stan zdrowia.
Jest wiec czynnikiem wplywajacym na stan psychospoleczny mlodej osoby,
a w konsekwencji moze doprowadzi¢ do zachwiania stabilnosci samego przed-
siebiorstwa®. W tym aspekcie szczegdlnie wazne jest dbanie o prawidlowa ada-
ptacje zawodowa mlodych oséb z niepelnosprawnoscia - jako niedoswiadczo-
nych pracownikoéw, ktérzy juz na wstepie swojej drogi zawodowej przejawiaja
trudnosci adaptacyjne.

Mtodziez z niepelnosprawnoscia ruchowa ma duze trudnosci z okresle-
niem swojej roli jako pracownika. Nierzadko z powodu ,,ulomnosci” ma za-
chwiany system wartosci i sposéb postrzegania norm zachowan, ktére obowia-

31 A. Nowak, Bezrobocie wsréd niepetnosprawnych. Studium pedagogiczno-spoteczne, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Slqskiego, Katowice 2002, s. 24.
32 http://apps.who.int/iris/bitstream [dostep: 5.01.2018].
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zuja wspoleczenstwie - przez to powstaja problemy m.in. w relacjach
miedzypracowniczych. Czesto rozpoczecie pracy zawodowej jest dla oséb
z ograniczong sprawnos$cia momentem krytycznym. Globalizacja rynku pracy
oraz zwigzana z nig konkurencyjnos¢ sprawiajg, ze pracodawcy oczekuja od
pracownikow predyspozycji w zakresie przystosowania do srodowiska pracy,
wysokiej wydajnosci oraz efektywno$ci. Wspolczesny rynek zatrudnienia sta-
wia pracownikom wysokie wymagania, nierzadko trudne do osiggniecia -
szczegolnie dla mlodziezy z ograniczona sprawnoscia®. Sytuacja jest o tyle pro-
blematyczna, ze mimo wielu kampanii informacyjnych duza czgs¢ pracodawcow
nie jest dostatecznie zorientowana w kwestii zapewnienia nalezytego wsparcia
pracownikowi z dysfunkcja narzadéw ruchu. Chodzi tu zwlaszcza o wyposaze-
nie w specjalistyczny sprzet, nowoczesne programy i technologie.

Barierg w zatrudnianiu miodych oséb z niepetlnosprawnoscia ruchows sa
réwniez ich trudnosci w swobodnym przemieszczaniu sie i komunikacji. Zda-
rza sie takze, ze pracodawcy nie sg Swiadomi mozliwosci i umiejetnosci pracow-
nikéw z niepelnosprawnoscia. Brak takowej wiedzy powoduje nieche¢ nie tylko
ze strony kierownictwa firm/przedsigbiorstw, lecz takze ze strony pelnospraw-
nej zalogi**. Stwarza to powazne ograniczenie juz na etapie rekrutacji. Praco-
dawcy obawiajg sie zatrudni¢ pracownika z ograniczong sprawnoscia, gdyz
(mimo akgji uséwiadamiajacych) nie wykazuja sie znajomoscia rozwiazan legi-
slacyjnych (Discrimination Disability Act, DDA) i antydyskryminacyjnych pro-
gramow rzadowych™.

Problemem w adaptacji zawodowej badanej zbiorowosci jest rowniez brak
lub niedostateczny poziom wyksztalcenia. W wielu przypadkach uniemozliwia
to podjecie pracy, a ewentualnie zapewnia jedynie stanowiska niskokwalifiko-
wane’*. Wskutek tego osoby z niepelnosprawnoscia ruchowa nie majg mozliwo-
$ci awansu zawodowego ani godnych, satysfakcjonujacych wynagrodzen®.

Zrédlem niepowodzen we wiasciwej adaptacji zawodowej jest réwniez
nieche¢ czgsci osob z ograniczong sprawnoscia do podjecia zatrudnienia.

¥ www.disabledemployment.co.uk [dostep: 5.01.2018].

**  http://www.parliament.uk/documents/upload/WPwebmemos31to60.pdf [dostep: 17.01.2018].
*  http://www.rnib.org.uk//xpedio/groups/public/documents/publicwebsite/public_scot-
news080513.pdf [dostep: 3.12.2017].

A. Brzezinska, K. Sijko, Psychospoteczne uwarunkowania aktywnosci zawodowej 0sob niepet-
nosprawnych, Projekt Badawczy EFS nr WUE/0041/1V/05, Warszawa 2005, s. 189.

7 www.disabledemployment.co.uk, [dostep: 5.01.2018].
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W szczegdlnosci jest to zwiazane z obawg, ze moga nie sprosta¢ wymaganiom
i zwigzanym z pracg obowigzkom. Dotyczy to takze aktywnego uczestniczenia
w zyciu spolecznym, co przeklada si¢ na obnizone poczucie wartosci i malg
wiare w swoje kompetencje zawodowe™.

Analizujac zebrany material w zakresie trudnosci adaptacji zawodowej
badanych oséb, mozna wskazaé, ze owe bariery wigza sie w szczegélnosci z:
malg dostepnoscia do réznych zawodow, ale z drugiej strony — z wysokimi wy-
maganiami, jesli chodzi o kwalifikacje, niedostateczng wiedza pracodawcow
oraz wspodlpracownikéw na temat niepelnosprawnosci, brakiem mozliwosci
awansu, niskim wynagrodzeniem, brakiem lub niedostatecznym przystosowa-
niem zakladu lub/i stanowiska pracy do potrzeb badanych oséb, niskim poczu-
ciem wartoéci 0sOb z niepelnosprawnoscig ruchows, brakiem wiary w swoje
mozliwos$ci i umiejetnosci®.

Reasumujac, duzy stopien uznania przez spoleczenstwo prawa oséb z nie-
pelnosprawnoscia ruchowa do pracy zawodowej jest charakterystyczny dla An-
glii, uksztaltowanej w duchu tradycji pracy. Spdjne dzialania réznych podmio-
tow umozliwiaja wielu mlodym osobom z ograniczong sprawnoscia do$¢
skuteczng adaptacje¢ zawodowa. Sprzyja temu m.in. dostosowywanie kierunkéw
nauczania zawodowego do potrzeb rynku pracy oraz dazenie do zagwarantowa-
nia niepelnosprawnym absolwentom zatrudnienia. Niemniej jednak istnieja
w tym kraju takze przeszkody w efektywnej adaptacji zawodowej mlodziezy
z niepelnosprawnoscia ruchows.

Dlatego tez informacje o karierze zawodowej mlodych 0séb z ograniczo-
ng sprawnoscia, ich dostepie do réznych zawodéw i wymaganych kwalifika-
cjach, a takze uczestnictwie w zyciu spotecznym nalezaloby stale rozpowszech-
nia¢ w brytyjskim spoteczenstwie®.

Adaptacja spoleczna i jej wyznaczniki

Adaptacja spoleczna mlodziezy z niepelnosprawnoscia ruchowa moze by¢
rozpatrywana ze wzgledu na spelnienie okreslonych kryteriéw. Z socjologicznego
punktu widzenia naleza do nich: aktywnos¢ zawodowa, posiadanie miejsca za-
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www.jobcentre.co.uk [dostep: 12.04.2023].
www.disabledemployment.co.uk [dostep: 27.02.2018].
0 www.jobcentre.co.uk [dostep: 12.04.2023].
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mieszkania, umiejetno$¢ nawigzywania stalych relacji partnerskich z drugim
czlowiekiem, prawidlowe wypelnianie rél iobowigzkéw rodzinnych, rozwdj
w zakresie wyksztalcenia i kwalifikacji zawodowych, brak zachowan patologicz-
nych, a takze przemyslany sposéb organizacji czasu wolnego i wypoczynku®'.

Z pewnoscig adaptacja nie moze by¢ traktowana jako konieczno$¢ dosto-
sowania si¢ jednostek z réznorodnymi dysfunkcjami, w tym fizycznymi, psy-
chicznymi czy umystowymi, do warunkéw zycia osob petnosprawnych. Jest to
proces wspolnych, dtugofalowych oddziatywan, w trakcie ktérego obie strony
»otwierajg” si¢ na siebie celem stworzenia przynaleznosci i wspdlnoty. Stopien
integracji niepelnosprawnych i zdrowych czlonkéw spoteczenstwa winien doty-
czy¢ wszystkich dziedzin zycia przy uwzglednieniu osobistych preferenciji
i uwarunkowan®.

Jak zaznaczytam - adaptacja spoleczna zalezy od wielu czynnikéw. Proces
ten jest niewatpliwie trudniejszy dla miodych ludzi z ograniczong sprawnoscia.
Wielu z nich ma za sobg negatywne doswiadczenia wynikajace ze swojej niepet-
nosprawnos$ci. Powodzenie adaptacji spotecznej (a w efekcie zawodowej) zalezy
wiec w duzej mierze od odpowiedniego przygotowania badanych oséb do tego
procesu. Przy odpowiedniej pomocy ze strony otoczenia mltodziez z niepelno-
sprawnoscig ruchowa moze podja¢ szereg dzialan, ktérych celem bedzie usa-
modzielnienie i przyjecie pozadanych rol spotecznych. Znaczenie maja tu za-
réwno wewnetrzne zasoby badanych, jak i czynniki zewnetrzne, w szczegélnosci
najblizsze $rodowisko (rodzina, réwiesnicy, szkota). W kontekscie trudnosci,
z jakimi tgczone jest zagadnienie niepetlnosprawnosci, funkcja otoczenia jest
bezsporna. Mlodzi niepetnosprawni ludzie nierzadko funkcjonuja w $wiecie
alienacji. Wystepujace dodatkowo zjawisko anomii w potaczeniu z deprywacja
i osamotnieniem jest przez wielu badaczy uwazane za przyczyne niepowodzen
adaptacyjnych wsrod badanych osob®.

1. Niewiadomska, Zasoby psychospoleczne czynnikiem warunkujgcym pozytywng adaptacje

cztowieka, w: Skazani na wykluczenie?! Zasoby adaptacyjne 0sob zagrozonych marginalizacjg
spoteczng, red. M. Kalinowski, I. Niewiadomska, Wydawnictwo KUL, Lublin 2010, s. 16.
2 O. Speck, Niepetnosprawni w spoleczetistwie. Podstawy ortopedagogiki, Gdanskie Wydawnic-
two Psychologiczne, Gdansk 2005, s. 381-382.
E. Czerwinska-Jakimiuk, Perspektywy zyciowe uczniéw szkot Srednich i ich szkolne determinan-
ty, w: Pedagogika wobec zagrozeni marginalizacjg jednostek, grup i regionéw, red. M. Chod-
kowska, A. Mach, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2011, s. 148.
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Analizujac literature przedmiotu, mozna stwierdzi¢, ze to nie indywidual-
ne ograniczenia sg gléwnym zrédlem spolecznej biernosci mlodziezy z niepet-
nosprawnoscig ruchows, lecz brak spolecznej akceptacji i wlasciwych ustug wy-
réwnujacych ich zyciowe szanse. Dlatego niepelnosprawno$¢ winna by¢
wyzwaniem dla calego spoleczenstwa. Jest bowiem umiejscowiona w jego ra-
mach*. Anglia - jako kraj wysoko rozwinigtego spoteczenstwa - juz dawno
wkroczyla w nowg faze rozwoju, gdyz ma tolerancyjny sposéb podejscia do ,,in-
nosci’. Jedna z plaszczyzn kultywowania réznic jest wlasnie akceptacja sposobu
funkcjonowania i Zycia 0sdb z niepelnosprawnoscia, nie zas ich upodabnianie do
ludzi zdrowych®. Istota tozsamosci badanych staje si¢ niejednokrotnie ich nie-
petnosprawnos¢*. Wedtug niektérych badaczy osoby z ograniczong sprawnoscia
powinny by¢ traktowane jako mniejszo$¢ kulturowa®’. Wymagaja one takiego
otoczenia, ktore bedzie wspierato rozwoj ich spotecznej i indywidualnej tozsa-
mosci*. Kazdy czlowiek potrzebuje bowiem poczucia przynaleznosci do jakiejs
grupy. Uksztaltowana koncepcja danej grupy jest nieodzowna dla proceséw sa-
mookreslenia si¢ oraz budowy spdjnosci, solidarnosci i emocjonalnej stabilnosci
jej czlonkow®.

Mtodziez z niepelnosprawnoscig ruchowa niejednokrotnie czuje si¢ od-
rzucona przez swoich pelnosprawnych rowiesnikéw. Poszukuje wiec akceptacji
wsérdd osob jej podobnych - réwniez z niepelnosprawnoscia. W Anglii wielu
mlodych niepelnosprawnych zrzesza si¢ w réznego rodzaju klubach lub dziata
w obrebie organizacji pozarzadowych. Pelnig one funkcje centréw zycia
kulturalnego i towarzyskiego (odbywaja si¢ w nich np. przedstawienia teatralne,
wyklady). Dzialaja takze tematyczne kola zainteresowan, organizowane s
wspoélne wycieczki. Dla 0sdb z niepelnosprawnoscig spotkania te stanowig

“  A. Bujnowska, Uwarunkowania postaw studentéw pedagogiki wobec 0s6b niepetnosprawnych,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 2009, s. 21-22.

*  G. Szumski, Integracyjne ksztalcenie niepetnosprawnych. Sens i granice zmiany edukacyjnej,

Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006, s. 164.

J. Rzeznicka-Krupa, Niepetnosprawnos¢ i swiat spoteczny. Szkice metodologiczne, Oficyna

Wydawnicza ,,Impuls’, Krakow 2009, s. 9.

Y7 G. Szumski, Integracyjne ksztatcenie niepetnosprawnych..., dz. cyt., s. 145.

% A. Ostrowska, Kompetencje spoleczne os6b niepetnosprawnych - bariery dorostosci, w: Doro-

stos¢, niepetnosprawnosé, czas wspélczesny. Na pograniczach pedagogiki specjalnej, red. K. D.

Rzedzicka, A. Kobylanska, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2003, s. 53.

P. Grzybowski, Edukacja europejska. Od wielokulturowosci ku miedzykulturowosci, Oficyna

Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2007, s. 25.
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istotny element ich zycia. Niejednokrotnie w ich trakcie zawieraja one przyjaz-
nie lub/i poznaja swoich partneréw.

Gotowos¢ do wymiany do$wiadczen miedzy sobg a innymi znajdujacymi
sie w trudnej sytuacji zyciowej jest nieodzownym elementem przetamania ba-
rier emocjonalnych, a co za tym idzie, otwarcia si¢ na spoteczenstwo. Szczegdl-
ne znaczenie ma udzielanie wsparcia osobom borykajacym si¢ z podobnymi
problemami, to znaczy tym, ktére w wyniku urazu lub choroby doznaty uszko-
dzenia narzadu ruchu. Wiele mlodych oséb z niepelnosprawnoscia ruchowas,
w pelni akceptujacych siebie, realizujacych pasje i zainteresowania, prowadza-
cych ciekawe iudane zZycie, jest stymulatorem rozwoju osobistego dla swoich
kolezanek/kolegow, ktorzy przezyli podobng traume.

Rozwdj trzeciego sektora w Anglii daje badanej mlodziezy szanse na taka
wymiane do$wiadczen, uczenie sie¢ wzajemne oraz zyskanie wiary w mozliwo$¢
osiggniecia sukcesu (wzmocnienie wytrwaloéci, umiejetnoéci poszukiwania
nowych rozwigzan).

Aktywno$cia, ktéra moze wplywac na pozytywna adaptacje spoleczng ba-
danych, jest rowniez sport. Stanowi on sposob na samorealizacje i aktywne,
konstruktywne spedzanie wolnego czasu. W Anglii osoby z dysfunkcja narza-
dow ruchu uprawiaja: koszykéwke na wozkach, rugby na woézkach, ptywanie,
tenis na wozkach, szermierke na wozkach, strzelectwo, ampfutbol (rodzaj pitki
noznej), tenis stotowy, kajakarstwo. Biorg takze udzial w olimpiadach dla oséb
z uszkodzonym narzagdem ruchu. W ten sposéb dowodza, iz sport jest dostepny
réwniez dla nich i Ze oni tez mogg osiagac sukcesy’'.

Sport w zyciu 0séb z niepelnosprawnoscia fizyczng odgrywa niezwykle
istotng role. Poza aspektem zdrowotnym uprawianie sportu rodzi poczucie
przynaleznosci do grupy, mobilizuje do wyjscia z domu i otwarcia si¢ na nowe
mozliwosci. Rozwijanie zainteresowan i pasji daje osobom z niepelnosprawno-
$cig ruchowg duzo radosci i przyjemnosci, sprawia, ze ich zycie staje si¢ barw-
niejsze i ciekawsze. Zapobiega to pogorszeniu samopoczucia, a takze izolacji od
otoczenia. Wiele organizacji pozarzagdowych w Anglii umozliwia badanej mlo-
dziezy realizowanie r6znego rodzaju pasji. Oprocz sportu modne sg m.in.: foto-
grafia, moda i modeling, turystyka i podrdze, prowadzenie bloga, rekodzieto
artystyczne.
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O skutecznej adaptacji spolecznej oséb z niepelnosprawnoscia ruchowa
w Anglii moze takze $wiadczy¢ ich praca w ruchu wolontariatu. Wiele z nich
postrzega sie jako skuteczne we wsparciu i niesieniu pomocy, w szczegdlnosci
ludziom z podobnymi problemami. Niepelnosprawni biora udzial w krajowych
i miedzynarodowych akcjach informacyjnych (na terenie organizacji, szkot
i uczelni), ktérych celem jest wdrazanie nowych inicjatyw i rozwigzan w dzie-
dzinie edukacji mlodziezy z ograniczong sprawnoscig®®. Osoby z niepelno-
sprawnoscia ruchowa na ogol chetnie angazuja si¢ réwniez w dziatalno$¢ samo-
rzadow studenckich. Pelnig one funkcje ,pomostu” laczacego studentow
z dysfunkcjg narzadu ruchu z wtadzami uczelni. Istotnym celem ich dziatan jest
zapewnienie odpowiednich warunkéw ksztalcenia i pobytu osobom z niepel-
nosprawnos$cia. Wielu studentéw wystepuje na konferencjach, uczestniczy
w wyjazdach do innych uczelni na zasadzie ,wymiany doswiadczen. Wzbogaca
to ich osobowos¢, kontakty spoleczne™, a w efekcie umiejetno$¢ adaptacji spo-
teczno-zawodowe;.

Adaptacja spoleczno-zawodowa mlodziezy z niepelnosprawnoscia ru-
chowa w Anglii zalezy od wielu czynnikéw. Proces ten jest z pewnoscig trud-
niejszy dla tych osdb, ktére majg za soba niejednokrotne do$wiadczenia zwigza-
ne z izolacjg, dlugotrwalym pobytem w szpitalu lub innej instytucji zwigzanej
z niepelnosprawnoscig. Adaptacja sprowadza si¢ do odwrécenia procesu nie-
prawidlowej socjalizacji i wprowadzeniu jej na spolecznie pozadane tory. Powo-
dzenie adaptacji spolecznej zalezy w wielu przypadkach od odpowiedniego
przygotowania badanych do tego procesu. W sytuacji wsparcia ze strony otocze-
nia badana zbiorowos$¢ moze podja¢ dzialania sprzyjajace jej usamodzielnieniu
i przyjeciu oczekiwanych rdl spotecznych. Istotne sg tutaj zaréwno wewnetrzne
zasoby mlodziezy z niepelnosprawnoscia ruchows, jak i srodowiska, w ktérym
ta mtodziez przebywa.

Przebieg adaptacji spolecznej zalezy wigc od osobowosci poszczegdlnych
0sob oraz czynnikow zewnetrznych mogacych doprowadzi¢ do jej zaburzenia
- a sg to trudnosci zwigzane z sytuacja rodzinng, szkolng, réwiesniczg.

Biorac pod uwage rozliczne bariery adaptacyjne badanej mltodziezy, nale-
zy wskazad, ze rola wsparcia i poradnictwa (instytucjonalnego i pozainstytucjo-
nalnego) w procesie przystosowania jest bezsporna. Pomoc zewnetrzna, na jaka
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moze liczy¢ mlody czlowiek z niepelnosprawnoscia, dotyczy wielu plaszczyzn,
w szczegolnosci informacyjnej, materialnej, psychicznej (emocjonalnej) i war-
tosciujacej. I tak zabezpieczenie materialne jest konieczne do czasu jego usamo-
dzielnienia, znalezienia zatrudnienia i lokalu mieszkalnego. Wsparcie informa-
cyjne pelni wazng funkcje ze wzgledu na fakt niskich kompetencji spotecznych
mlodziezy z niepelnosprawnoscig ruchowa. Jest ono istotne takze z uwagi na
koniecznos$¢ uzyskania przez nig zatrudnienia. W procesie usamodzielnienia
badanych wazne jest takze wsparcie wartosciujace i emocjonalne — w aspekcie
wzmacniania samooceny u mlodziezy z ograniczong sprawnoscia, ksztattowa-
nia jej wytrwalodci w realizacji celow, a przede wszystkim porzucenia poprzed-
niego — biernego stylu zycia®.

Podsumowanie i wnioski

Celem niniejszego artykutu bylo przyblizenie polskiemu czytelnikowi za-
gadnienia zwigzanego z szansami edukacyjnymi, zawodowymi oraz spoleczny-
mi mlodziezy z niepelnosprawnoscia ruchowa w Anglii.

Anglia szczyci si¢ diuga, stabilna historig rozwoju ustug spotecznych, kto-
rej poczatki upatrujemy w czasach elzbietanskich. Opiekunczy charakter pan-
stwa jest popularny w spoleczenstwie, powszechnie akceptowalny iw swej
obecnej formie do$¢ trwaly, gdyz przetrzymal wiele préb od czaséw drugiej
wojny $§wiatowej. Przynidst mieszkancom Anglii wiele korzysci.

Panstwo opiekuncze oferuje zréznicowany wachlarz strategii walki z ubd-
stwem i przemoca. Wystepuje takze z interesujacymi inicjatywami, ktore zmie-
rzaja do podniesienia poziomu ochrony zdrowia oraz opieki spotecznej, jak
réwniez poprawy wynikéw edukacji mlodych o0séb z niepelnosprawnoscig ru-
chowa. Prowadzi dzialania, ktérych celem jest zlecenie i $wiadczenie ustug
opiekunczych o bardziej zindywidualizowanym charakterze, wspierane konsul-
tacjami i mozliwo$cig wyboru®.

A, Szymanowska, Czynniki utrudniajgce readaptacje spoleczng w swietle bada# katam-

nestycznych, w: Prawne i socjokulturowe uwarunkowania profilaktyki spotecznej i resocjaliza-
cji, red. E. Kozaczuk, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2009, s. 286.

M. Titterton, S. Pelling-Deeves, P. Nolan, Ustugi i instytucje opieki spotecznej w Wielkiej Bry-
tanii. Ekspertyza, CRZL, WRZOS, Ogdlnopolskie Stowarzyszenie Powiatowych i Miejskich
Osrodkéw Pomocy Spolecznej ,CENTRUM”, Stowarzyszenie Samorzadowych Osrodkéw
Pomocy Spotecznej FORUM, 2013, s. 81.
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Jako badaczka dbajgca o obiektywizm nie mogltam przyjac¢ bezkrytycznie
tego, co Anglia oferuje mtodym ludziom z dysfunkcja narzadu ruchu. Dlatego
tez w ustaleniach koncowych formutuje krytyczne uwagi i spostrzezenia w za-
kresie prowadzonej tam edukacji i wychowania badanej mlodziezy.

Specyfika angielskiego systemu o$wiatowego wynika w szczegolnosci ze
swoistosci proceséw historycznych i kulturowych tego kraju oraz dokonan jego
narodu. Wyspiarskie polozenie zapewnialo Anglii z jednej strony wigksze po-
czucie bezpieczenstwa niz na kontynencie europejskim, z drugiej zas — wigzato
sie z pewng izolacja. Sprzyjata ona dosy¢ stabilnej egzystencji kolejnych pokolen
jej mieszkancow, a takze ewolucyjnemu charakterowi przeksztalcen angielskie-
go spoleczenstwa, panstwa, ustroju, angielskiej gospodarki oraz angielskich in-
stytucji. Jedng z cech owej specyfiki stanowil konserwatyzm. Nie byl on jednak
jednoznaczny z zacofaniem, ale raczej z pewnym dystansem wobec zbyt rady-
kalnych rozwigzan. Upowszechniony oraz ugruntowany etos pracy, bedacy
w szczegdlnosci zastuga protestantéw, w istotnym stopniu przyczynil sie do ini-
cjowania rozwoju réznorodnych dziedzin zycia — w tym o$wiaty, szkolnictwa
wyzszego — a takze wplynal na aktywizacje prywatnej przedsiebiorczosci. Duze
zroznicowanie etniczne, jezykowe i kulturowe, bedace wynikiem imperialnej
przesztosci, a takze wewnetrzne podzialy angielskiego spoleczenstwa odegraly
niebagatelng role w ksztaltowaniu zdecentralizowanego systemu edukacyjnego.
Dzi$ ksztalcenie w Anglii odznacza si¢ w szczegolnosci dazeniem do wychowy-
wania czlowieka otwartego na odmienno$¢, akceptujacego réznice miedzy
ludZmi. Jednoczesnie naucza si¢ go pielegnowania i poszanowania specyficz-
nych cech tradycji i kultury.

Angielska oswiata charakteryzuje si¢ opartg na starych tradycjach, zde-
centralizowang administracja szkolna. Dzieki temu stworzono wigksze mozli-
wosci decyzyjne dla local education authorities (LEAs). Skutkiem tego jest lepsza
znajomos¢ przez te wiladze lokalnych iregionalnych realiow oswiatowych.
Wiekszos¢ angielskich instytucji (w tym organdéw administracji szkolnej, placo-
wek oswiatowych) ma znaczng swobode w wytyczaniu kierunkéw dzialan
i w konstruowaniu budzetu. Rézne regiony kraju wypracowaty wlasne metody
radzenia sobie z trudnosciami. Mialo to wplyw na zwigkszenie samodzielnosci
poszczegolnych placowek ksztalcenia oraz wzrost autonomii srodowisk szkol-
nych. Angielskie rozwigzania organizacyjne cechuje m.in. dosy¢ dobra wspét-
praca pomiedzy wiadzami ministerialnymi, samorzagdowymi a poszczegdlnymi



166 Anna Ziétkowska

placowkami edukacyjnymi. Panstwo i spoleczenstwo stworzyty we wspolpracy
elastyczny i rozwiniety system szkolnictwa. Podkresla si¢ w nim w szczegolno-
$ci potrzebe ustawicznego wykorzystywania nowych osiagniec¢ z réznych dyscy-
plin. Dzieki temu uczy si¢ mtodych ludzi skutecznego poszukiwania oraz wyko-
rzystywania dostepnych zrodel wiedzy, samodzielnego jej zglebiania, a takze
formulowania wlasciwych wnioskéw. Nauczane przedmioty sa podawane
w sposéb holistyczny. Pozwala to na lepszy oglad omawianych zjawisk, ich lep-
sze rozumienie. Uczniow prowadzi si¢ w kierunku aktywnego uczestnictwa tak
w zyciu szkolnym, jak i poza nim. Dotyka to takze ich rodzicéw, ktérych zaan-
gazowanie przejawia si¢ w aktywnej i czynnej partycypacji w procesie edukacyj-
nym dzieci i jego planowaniu. Zaklada si¢ bowiem, ze zwiekszenie udziatu ro-
dzicow i ich wplywu na dziatalno$¢ szkdt jest korzystne dla podniesienia jako$ci
pracy placowek os$wiatowych (szczegélnie w sferze wychowawczej). Wsréd
swoistych cech angielskiej o§wiaty nalezy wymienic:

a) wspolistnienie tradycji oraz preferowanych wartosci z nowoczesnymi
rozwigzaniami - wyrazna symbioza ,,starego” z ,nowym,

b) dbalos¢ o pielegnowanie odmiennosci kulturowej i jezykowej,

¢) rozwiniety sektor placéwek niepublicznych (szkoty wyznaniowe, nie-
zalezne),

d) znaczenie renomowanych placéwek (przewaznie prywatnych) w przy-
gotowywaniu przyszlych elit,

e) wielotorows, szeroka oferte edukacyjna (w zakresie programéw, wa-
riantéw, profili, kurséw), szczegdlnie w ramach nieobowigzkowych
szczebli ksztalcenia,

f) rozwiniety, wazng i rozpropagowang idee sportu szkolnego oraz aka-
demickiego,

g) kreowanie, promowanie placéwek opartych na elastycznych zasadach
organizacyjnych (szkoly te nie s3 zdominowane przez biurokracje),

h) w miare silny mechanizm konkurencyjno$ci pomiedzy poszczegdlny-
mi placowkami oswiatowymi,

i) realizacje réznorodnych inicjatyw kooperacji szkot i przedsigbiorstw,

j) zaangazowanie i udzial kadry z zakladéw pracy w przygotowaniu za-
wodowym uczniéw, w tym z niepelnosprawnoscia ruchowa™.

% www.rnid.co.uk [dostep: 21.01.2018].
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Szkolnictwo wyzsze w Anglii odznacza si¢ swoista, dos¢ szeroka autono-
mig uniwersytetow (zakorzeniona w dlugiej tradycji). Rozwinigte jest w nim
ponadto Zycie studenckie, ktére tworza kota naukowe, organizacje studenckie,
kluby sportowe, samorzadnos¢, kultura studencka oraz studenckie obrzedy.
Wyrdznia je takze elastyczno$¢ programéw ksztalcenia, np. interesujagcym
rozwigzaniem sg studia typu sandwich, ktore polegaja na przeplataniu nauki
Z praca.

Omawiajac cechy angielskiej o$wiaty, nie mozna zapomnie¢ o selektyw-
nym charakterze edukacji. Szkoty ktada duzy nacisk na osiagniecia i wyniki
w nauce. Wybdr szkoly bardzo czgsto determinuje przyszlos¢ ucznia od jego
najmlodszych lat. Dla mtodziezy z niepelnosprawnoscia ruchowa wygoérowane
oczekiwania edukacyjne czgsto s nie do spetnienia. Niejednokrotnie jest to po-
wodem rezygnowania przez nig z ksztalcenia. Zjawisko to stanowi jedng z przy-
czyn, dla ktorych adaptacja spoleczno-zawodowa miodziezy z dysfunkcja na-
rzadow ruchu jest powaznie zagrozona. Mlodzi ludzie, nie ukonczywszy szkoty,
nie majg mozliwoséci zdobycia zawodu. W konsekwencji nie posiadaja kwalifi-
kacji, umiejetnosci ani szans na dobrze ptatng prace.

Badana mlodziez decyduje o wyborze rodzajow i drég ksztalcenia w kon-
tekscie uzyskania mozliwie satysfakcjonujacego zawodu - zgodnego z wlasnymi
potrzebami, predyspozycjami, zainteresowaniami i oczekiwaniami. Angielskie
szkoly z reguty wlasciwie przygotowuja swoich podopiecznych do podjecia tych
decyzji. Prezentowane im przyszle zawody oraz specjalnosci odpowiadaja zwy-
kle aktualnym wymaganiom rynku zatrudnienia (w tym lokalnego). Edukacja
zawodowa uczniéw z dysfunkcja narzadéw ruchu stanowi istotny skladnik an-
gielskiego systemu o$wiaty. W chwili obecnej jednym z jego najwazniejszych
zadan jest zorganizowanie ksztalcenia w znacznym stopniu zindywidualizowa-
nego i tak pomyslanego, by badani zrozumieli potrzeb¢ samorozwoju i aktyw-
nego, pozytywnego podejscia do Zycia. Zgodnie z tym, w szkole zawodowej
uczniowie ci powinni nie tylko przyswoic¢ sobie wiedz¢ 0gdlng czy umiejetnosci
praktyczne, lecz takze przygotowac sie do wlasciwego zaistnienia na otwartym
rynku zatrudnienia.

Praktyczna nauka zawodu stanowi dla badanej mlodziezy istotny etap
przygotowania do podjecia przyszlej pracy. Nie pozostaje bez wptywu na szanse
jej pozyskania. Najpierw powinna jednakze przystosowaé osobe z niepelno-
sprawnoscia ruchowa do sprawnego wykonywania obowiagzkéw zawodowych
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na danym rynku zatrudnienia. Nauka ta ma zazwyczaj miejsce podczas zajec
praktycznych — w warsztatach przyszkolnych oraz zakladach pracy (w tym na
stanowiskach chronionych). W czasie jej trwania mlodziez z ograniczong
sprawnoscia zapoznaje si¢ ze Srodowiskiem danego zakladu oraz warunkami
pracy, jakie on oferuje. Praktyczna nauka zawodu umozliwia réwniez nawigza-
nie kontaktow z potencjalnymi pracodawcami. Odbywajac praktyki, badani
moga sprawdzi¢, czy zatrudnienie im odpowiada, ktére umiejetnosci musza
usprawni¢. Wskutek wspdtdziatania szkolnictwa z przemystem oraz rozwinie-
tymi ustlugami mlodziez z dysfunkcjg narzadéw ruchu moze nabywac lub tez
podwyzsza¢ praktyczne kwalifikacje, konieczne dla zaistnienia na lokalnym
rynku zatrudnienia. Za pozadane nalezy uzna¢ powigzanie praktyk w zakla-
dach pracy z mozliwoscig uzyskania w nich przyszlego zatrudnienia, dostoso-
wanego do specyficznych potrzeb badanej mlodziezy.

Angielskie instytucje publiczne, zwiazane z opieka nad miodymi osobami
z ograniczong sprawnoscia, odgrywaja wazna role w udzielaniu im ciagtego, po-
wszechnie dostepnego ikompleksowego wsparcia. Realizowane jest ono na
gruncie $rodowiska lokalnego oraz rodzinnego, jak iindywidualnie. Dzigki
temu mlodziez z niepelnosprawnoscia ruchowa ma mozliwos$¢ prawidlowego
funkcjonowania w spoteczenstwie. Angielska opieka spoteczna charakteryzuje
sie elastycznoscig oraz réznorodnoscig ofert wsparcia i pomocy. Zgodnie z an-
tydyskryminacyjnymi regulacjami w zakresie prawa jej dzialalnos¢ jest podsta-
wowym instrumentem zapewnienia praw przystugujacych niepelnosprawnym
(w tym ruchowo), w szczegolnosci przez przeciwdziatanie marginalizacji bada-
nej zbiorowosci, niwelowanie ograniczen w dostepie do edukacji, zapobieganie
jej przysztemu spotecznemu wykluczeniu. Dziatania podejmowane przez insty-
tucje publiczne polegaja takze na wprowadzeniu udogodnien organizacyjnych
w zakresie metod pracy oraz zapewnienia specjalistycznego wyposazenia. Maja
na celu ponadto wspieranie mlodziezy z niepelnosprawnoscia ruchowa w tym,
by nauczyla si¢ pomagac sobie (m.in. chodzi tu o przygotowanie do zrozumie-
nia wlasnej sytuacji Zyciowej, wtasciwe ukierunkowanie przysztej sciezki eduka-
cyjnej, zawodowej, zyciowej, wspomaganie indywidualnego rozwoju).

Opieka nad osobami z niepelnosprawnoscia ruchowg funkcjonuje w An-
glii na podstawie jasnych regulacji prawnych (m.in. Disability Discrimination
Act, Codes of Practice). Jest ona przemyslana, a istniejace przepisy konsekwent-
nie si¢ egzekwuje. Omawiana zbiorowos¢ takze zna dos¢ dobrze swoje upraw-
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nienia. W interdyscyplinarng opieke nad mtodzieza z niepelnosprawnoscia ru-
chowg zaangazowane sa resorty oswiaty, zdrowia oraz opieki spotecznej. Sq one
dodatkowo wspierane przez organizacje pozarzadowe. Razem realizuja rézno-
rodne zadania, tworzac stabilnie funkcjonujaca strukture. Kazdy resort ma swo-
je okreslone cele i znaczenie, wspotdzialajac z innymi. Wskutek tego dokonuje
sie sprawny przeplyw informacji. Istotng role odgrywaja tu takze wtadze lokal-
ne. Dysponuja one budzetem z przeznaczeniem na finansowe wsparcie dzieci
oraz mlodziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W obszarze kompe-
tencji wspomnianych resortéw miesci sie takze prawo do podejmowania decy-
zji co do sposobu podziatu funduszy i ich wydatkowania. W Anglii organizacja
wsparcia i pomocy dla badanych bazuje na sprawnym i szerokim wspdétdziata-
niu. Konkretne instytucje uzupelniaja si¢ w dazeniach do zapewnienia optymal-
nych warunkéw zycia mlodziezy z niepelnosprawnoscia, w tym ruchowg. Ce-
cha charakterystyczng angielskich instytucji ksztalcenia i opieki jest wiaczanie
sie w dzialania na rzecz niepetnosprawnych z lokalnego srodowiska. Podkresli¢
nalezy, ze dostepne $wiadczenia sg dostosowane do potrzeb potrzebujacych.

Z dotychczasowych ustalen wynika, ze usamodzielnienie mlodziezy
z niepelnosprawnoscia ruchowa odbywa si¢ przede wszystkim poprzez dziata-
nia szkoly, wladz samorzadowych, instytucji rynku pracy oraz organizacji poza-
rzagdowych. Cechg charakterystyczng angielskiego systemu wsparcia sg wspolne
dla profesjonalistow z roznych dziedzin, uzytkownikéw ustug i ich opiekunow
standardy postepowania. Sg one nakierowane na promowanie jak najwczesniej-
szej aktywnosci badanej mtodziezy w réznych rodzajach jej dziatan. Znaczaca
role odgrywa tu srodowisko rodzinne oraz osoby bliskie. W Anglii przywiazuje
sie duzg wage do tego rodzaju wsparcia.

Jak wspomnialam, starania o odpowiednie przygotowanie badanej mtlo-
dziezy do samodzielnego funkcjonowania majg miejsce przede wszystkim
w szkole. Tam sg najdluzej i w miare wielostronnie prowadzone. Najpierw sku-
piaja si¢ na samodzielnym wykonywaniu przez mlodziez z niepetnosprawno-
$cig ruchowa podstawowych czynnosci zyciowych, zwlaszcza samoobstugo-
wych, czyli takich jak: poruszanie si¢, porozumiewanie sie, robienie zakupéw,
przygotowywanie positkéw, prowadzenie gospodarstwa domowego, podrézo-
wanie, a takze interakcje spoteczne. W celu przygotowania uczniéw z niepetno-
sprawnoscia ruchowa do zycia prowadzi si¢ dla nich lekcje poswiecone rozwo-
jowi osobowosciowemu, spolecznemu, zdrowotnemu. Odbywajg si¢ ponadto



170 Anna Ziétkowska

zajecia w systemie pozalekcyjnym, jak: wizyty w centrach rekreacji, muzeach,
parkach, bibliotekach. Rozwijaja one zainteresowania, zmniejszaja poczucie
izolacji spotecznej, wzbogacaja wiedze o otaczajacym $wiecie, poszerzaja kon-
takty interpersonalne. Wszystko to ulatwia badanej mtodziezy przystosowanie
sie do zycia spolecznego i zawodowego.

Istotnym rodzajem przygotowania do usamodzielnienia jest doradztwo
zawodowe w szkolach. Dzieki temu badani majg dostep do aktualnych informa-
cji, w szczegdlnosci o lokalnym rynku pracy, nadchodzacych kursach i szkole-
niach. Umozliwia si¢ im tym samym wybor dalszej $ciezki zawodowej, a w kon-
sekwencji zyciowej. Istotna jest tu rowniez dostepnos¢ informacji o dziatalnosci
poradni i roznych centréw informacji zawodowej. Dzialalnos$¢ ta wsparta jest
takze okresleniem indywidualnej $ciezki kariery zawodowej, omawianiem przy-
sztych planéw idgzen, nabywaniem umiejetnosci nawigzywania kontaktow
z pracodawcami. Nie bez znaczenia dla badanych jest takze znajomos¢ aktual-
nych aktéw prawnych oraz przepiséw wykonawczych w tym zakresie. Mlodzie-
zy z niepelnosprawnoscia ruchowa stwarza sie réwniez mozliwo$¢ uzupetnienia
wyksztalcenia na dodatkowych kursach, m.in. przygotowujacych do aktywnego
poszukiwania zatrudnienia, przechodzenia przez etap kwalifikacyjny, zaadapto-
wania si¢ w nowej firmie/przedsigbiorstwie i na nowym stanowisku pracy.

Zalozeniem angielskiego ksztalcenia, w tym przygotowania zawodowego,
jest to, by mlodziez z ograniczong sprawnoscia przede wszystkim najpierw zna-
lazta zatrudnienie na otwartym rynku pracy. Zatrudnienie chronione ma by¢
wylacznie etapem przejsciowym do petnej aktywizacji zawodowe;j.

Angielskie spoleczenstwo jest wistotnym stopniu otwarte na potrzeby
0s06b z niepelnosprawnoscia ruchows. Odznacza si¢ ono duza tolerancja i zro-
zumieniem dla sytuacji i wymagan tej kategorii mtodziezy. Cechuje je takze nie-
bagatelne zaangazowanie w rozwigzywanie problemow, z ktérymi borykaja si¢
badani - zwtaszcza w ramach funkcjonowania spolecznosci lokalnych. Wynika
to w szczegdlnosci z tradycji tego kraju oraz ksztaltowania u jego obywateli po-
zytywnych postaw (np. przez prowadzenie licznych akgji, prelekcji i konkursow,
kampanii informacyjnych upowszechniajacych wiedz¢ na temat niepelno-
sprawnosci ruchowej).

Pomimo wystepujacych wcigz trudnosci proces adaptacji spoleczno-za-
wodowej mlodziezy z niepelnosprawnoscia ruchowa w Anglii mozna postrze-
ga¢ jako zadowalajacy. Oczywiscie badana mlodziez napotyka na rézne proble-
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my i przeszkody, ktore utrudniajg jej skuteczng adaptacje spoleczno-zawodowa.
Jednakze dotychczasowe doswiadczenia dotyczace ksztalcenia (w tym zawodo-
wego) i przystosowania badanych do zycia prowadza do refleksji, ze nalezy do-
ceni¢ wiele z proponowanych przez Anglie rozwigzan w celu usamodzielnienia
mlodziezy z dysfunkcja narzagdow ruchu.
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Streszczenie: Celem artykulu jest przyblizenie polskiemu czytelnikowi szans
edukacyjnych, zawodowych i spotecznych mtodziezy z niepelnosprawnoscia
ruchowa w Anglii. Podejmujac rozwazania w tym zakresie, miatam na wzgle-
dzie tradycje o$wiatowe i wspolczesne ksztalcenie (wtym zawodowe) oraz
opieratam si¢ na rozwigzaniach organizacyjnych i zwigzanych z okreslonymi
formami pracy z mlodzieza z niepelnosprawnoscia ruchowa. Wzielam wiec
pod uwage istotne czynniki prowadzace do uspolecznienia i uzawodowienia
badanej mtodziezy.

Stowa kluczowe: edukacja, edukacja zagraniczna, niepelnosprawnos¢, niepet-
nosprawno$¢ ruchowa, adaptacja spoleczno-zawodowa, ksztalcenie

Educational, vocational and social opportunities for young people with
physical disabilities in England

The aim of this article is to familiarise Polish readers with educational,
professional and social opportunities for young people with physical disabilities
in England with regard to educational traditions, modern education (including
vocational training), and organizational solutions and methods of working
with young people with mobility impairment. The article will present relevant
factors which lead to the socialization of the study group and enable them to
find a job.

Keywords: education, foreign education, disability, physical disability, social
and professional adaptation
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Bozena Czerwinska

Cyberprzemoc w klasie szkolnej -

case study

Wprowadzenie

Tematyka ogolnopolskiej konferencji naukowo-metodycznej ,,Szkota
wobec wyzwan wspolczesnosci” idealnie si¢ wpisuje w zainteresowania ba-
dawcze autorki, ktdéra za wielkie wspdlczesne wyzwanie dla oswiaty uwaza ist-
nienie cyberprzemocy na terenie placowki oswiatowej. Wyzwanie tym wigk-
sze, jesli skierowane jest przeciwko autystycznemu uczniowi/uczennicy. Jako
teoretyk i praktyk (matka dwdjki dzieci z zespolem Aspergera) zajmuje si¢
problematyka trajektorii loséw dzieci, mlodziezy — uczniow z ASD.

W maju 2013 roku Amerykanskie Towarzystwo Psychiatryczne (APA)
przedstawilo nowe kryteria diagnostyczne autystycznych zaburzen. Dawny
zespol Aspergera, calo$ciowe zaburzenia rozwojowe czy wysokofunkcjonuja-
cy autyzm zostaly zastgpione jedng wspolng nazwa: ASD - autism spectrum
disorder — spektrum zaburzen autystycznych.

Mimo tego, ze od wprowadzenia zmian diagnostycznych minelo juz 10
lat, w wielu publikacjach naukowych wydanych w ostatnim czasie, ksigzkach,
forach internetowych czy mediach nadal funkcjonujg okreslenia ,zespo6t
Aspergera” oraz ,calo$ciowe zaburzenia rozwojowe”. Wynika to z faktu, Ze pol-
skie przepisy o§wiatowe nie nadgzyly za miedzynarodowymi wytycznymi. Na-



178 Bozena Czerwinska

dal w o$wiacie i stuzbie zdrowia ,,zespot Aspergera” widnieje w rozporzadze-
niach Ministerstwa Edukacji Narodowej (Ministerstwa Edukacji i Nauki), jak
tez obecnie wydawanych orzeczeniach z poradni psychologiczno-pedagogicz-
nych (PPP). Terminy te s3 w naszym kraju stosowane zamiennie, a z uwagi na
to, ze artykul dotyczy sfery oswiatowej, autorka réwniez uzyje pojec: ,,zespo6t
Aspergera’, ,ASD” czy ,,spektrum autyzmu”

Autorka, terapeuta pedagogiczny, rewalidator oraz interwent kryzysowy,
zrekonstruuje sytuacje cyberbullyingu w stosunku do uczennicy z zespolem
Aspergera. Z uwagi na RODO zaprezentowane screeny beda wyciete w taki spo-
sob, aby nie mozna bylo zidentyfikowaé: sprawczyn, ofiary (imie zostalo zmie-
nione) ani zidentyfikowac¢ szkoty, w ktérej doszto do cyberprzemocy. Uczennice,
ktére dopuscily sie zhejtowania kolezanki, uczeszczaly do szkoty, do ktdrej trzeba
byto zda¢ egzamin wstepny i mie¢ predyspozycje do zawodu - informacja istotna
przy omawianiu skutkéw hejtu. Na potrzeby artykulu bedzie to Technikum Lo-
tow Kosmicznych. Jako$¢ zamieszczonych zdjec jest staba, poniewaz sg to kopie.
Jednak zawartos¢ byta tak sugestywna, ze autorka zdecydowala si¢ je przedsta-
wi¢, aby odbiorca mogt wezu¢ si¢ w reakeje ofiary. Artykut sprobuje odpowie-
dzie¢ na pytania:

1) Jakie nalezaloby podjac kroki w momencie wystapienia cyberprzemo-
cy w klasie/szkole w stosunku do uczennicy ze spektrum autyzmu?

2) Jak powinna wyglada¢ interwencja kryzysowa w kontekscie procedur
szkolnych czy tez o$wiatowych?

Celem artykutu jest sklonienie do refleksji nad przedstawionym przez ba-
daczke zdarzeniem. Kolejnym, bardzo istotnym, przestaniem jest mozliwo$cé
odbioru hejtu (i jego konsekwencji) z punktu widzenia autystycznej uczennicy.
W podsumowaniu znajduja si¢ wnioski dotyczace natychmiastowego wsparcia,
szczegolnie w sytuacjach cyberprzemocy w stosunku do uczniéw autystycznych
oraz wskazowki do opracowania Planu Interwencji Kryzysowej.

Omawiane tutaj aspekty hejtu w sieci maja odniesienie réwniez do prze-
mocy fizycznej lub psychicznej, ktdra w szkole istnieje od zawsze. Przesladowa-
nie w klasie ,tu i teraz” jest przez ofiare natychmiast odczuwane. Jesli bedzie
mie¢ miejsce napas¢ fizyczna, to skoniczy sie na obrazeniach ciata. Jesli werbal-
na, np. o$mieszajaca, to ofiara zareaguje placzem, histerig czy ucieczka z klasy.
Te dwa rodzaje przemocy (oczywiscie jest ich wiecej) sg dla autystki do uchwy-
cenia, s3 niejako ,namacalne”. Cyberprzemoc w przeciwienstwie do tej fizycznej
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jest ,niewidzialna” Trudniej osobie ze spektrum uchwyci¢ jej niuanse. Dopdki
nie zostanie ujawniona, moze poczyni¢ ogromne spustoszenia w zyciu ofiary.
Fakt, ze sprawcy w Internecie czesto czujg si¢ bezkarni, przeklada sie na kaliber
ich dziatan.

Profesor Jerzy Bralczyk tak wypowiedzial si¢ na temat przemocy w sieci:
»10 stowo (hejt) krotkie, wiec wygodne. Ale co wazniejsze, latwiej hejtowac niz
nienawidzi¢. Trudno przeciez przyznac sie do nienawisci, ktora jest powaznym
i negatywnym uczuciem. Obce, angielskie stowo utatwia sprawe, nie ma w jezy-
ku polskim tych samych konotacji. Hejter nie ma problemu z przyznaniem si¢
do hejtowania. Bo jednak «uprawiac¢ hejt» to nie to samo, co «uprawia¢ niena-
wisé». Cho¢ powinni$my takie zachowania podobnie pietnowac”".

Autorka, majac dostep do wiekszosci materiatéw czy screenéw, badata
proces eskalacji hejtu, przeniesienie go z wirtualnego obszaru do ,,stacjonarne-
go” zycia klasy. Analizujac korespondencje rodzic - dyrekcja; rodzic — psycho-
log; rodzic - wychowawczyni, przesledzita pozory dziatan szkoly w stosunku do
ofiary. Odbidr hejtu przez autystyczna uczennice autorka rekonstruuje przez
doglebng syntez¢ zebranych materiatéw oraz wywiadu z ofiarg i jej rodzicami.
Samo zjawisko omawianego cyberbullyingu podzielono na wymienione nizej
trzy etapy, aby ukazac jego trajektori¢, pozorne dzialania szkoly i konsekwencje
dla autystycznej uczennicy:

1) Zaistnienie cyberbullyingu i jego przebieg.
2) Procedury i dzialania w szkole.
3) Konsekwencje hejtu dla autystyki.

Cyberbullying i jego przebieg

Czesto przed wirtualng przemocg dochodzi do bullyingu, ktéry z czasem
moze przerodzi¢ sie¢ w cyberbullying. Dla autystycznej dziewczyny (neurotypo-
wej rowniez) jest on wstrzagsem. Uczennica ze spektrum ma dodatkowo mniejsze
zaplecze spoleczne, tj. czgsto brakuje przyjaciot w klasie czy oséb, ktore by sie za
nig wstawily. Ofiara z uwagi na specyficzny sposob odbioru $wiata moze bardziej
ekspresyjnie reagowac na przemoc, ktora ja spotkala. Sposéb przekazu tresci tez

' A. Bobrowicz, Prof. Bralczyk: Latwiej hejtowal niz nienawidzic. O zawrotnej karierze stowa
»hejt”, http://metro.gazeta.pl/metro/7,50144,18801439,prof-bralczyk-latwiej-hejtowac-niz-
-nienawidzic-o-zawrotnej.html [dostep: 9.08.2023].
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jest bardzo istotny - w omawianym przypadku byly to wysylane zdjecia, pierwot-
nie wykluczajace z klasy, potem o$mieszajace, a wreszcie grozby karalne.

Jedna z form hejtu jest wykluczenie. Jesli dotyczy ono uczennicy ze spek-
trum, jest bardzo dotkliwe. W wielu przypadkach autystycy sa zle odbierani
przez klase. Jednak w momencie cyberataku namawiajacego do wykluczenia ze
spolecznos$ci, takie polecenie moze mie¢ bardzo powazne skutki. Skoro
uczennica z ASD juz ,czuje si¢” obca lub jest odtracana, to po zhejtowaniu jej
w ten sposob, przestanie istnie¢ dla klasy. Sam akt tego typu cyberataku jest
chwilowy, ale jego przestanie dtugotrwate.

Ewa otrzymala na klasowego Facebooka od przewodniczacej (inicjatorki
hejtu) zdjecie przedstawiajace mlodego czlowieka w zamaszystym gescie ,wy-
nocha stad” (zob. rysunek 1). Na zdjeciu widnial napis: ,,out”. Pojawil si¢ row-
niez komentarz: ,,opus¢ grupe”. Zdjecie dodatkowo zostalo zalajkowane przez
kilka dziewczat. W wywiadzie Ewa opowiedziala o swojej reakcji, kiedy zoba-
czyla zdjecie: ,Bylam w szoku. Dlaczego mi to wystano, nic nie zrobitam? Cze-
mu inne dziewczyny polajkowaly zdjecie? To bardziej zabolalo niz samo «out»”.

Rys. 1. ,Out z klasy”

Wychowawczyni kazata zlikwidowa¢ grupe. Nastgpita wtérna przemoc
relacyjna. Pierwsza pochodzila bezposrednio z przekazu otrzymanego zdjecia.
Druga stanowila likwidacja grupy, czyli ,,out ofiary z zycia klasy”, a przeciez taki
byt zamiar sprawczyni. Kolejnym krokiem klasy bylo zalozenie nowej grupy na
Facebooku, ale bez Ewy.

Inny ze slajdéw zawieral grozbe karalng. Przedstawiony na nim patyczko-
waty chlopczyk czestuje ,,oranzadka dla Ciebie” - torebka granulatu zracego srod-
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ka do udrazniania rur - tzw. kretem (zob. rysunek 2). Dziewczyna przez péttora
roku (1), wychodzac z klasy do toalety czy na przerwe, zabierata ze sobg torebke
lub plecak. Obawiala si¢ zostawi¢ bagaz w klasie, aby ktos$ nie dosypat jej kreta do
kanapek lub nie dolat czegos$ do napoju. Przez kilkanascie miesiecy rodzice i Ewa
prosili, pisali pisma, potem skladali skargi do kuratorium. Domagali si¢ ,,zakon-
czenia trwania przemocy” oraz przeprosin ze strony hejterek i zapewnienia, ze nie
spelnig swoich grézb (jednej z kilku). Mlodziez wrécila po lockdownie do szkot,
a sprawa nie zostata zalatwiona. Ewa musiata z powrotem wej$¢ do klasy, w ktdrej
przewodniczaca — prowodyrka hejtu - nadal sprawowata swa funkcje, a spraw-
czyni grozby karalnej ,oranzadki z granulatu kreta” byla obok.

W momencie powrotu do zaje¢ stacjonarnych ani wychowawczyni, ani
psycholozka szkolna nie wsparly uczennicy swojg obecnoscig np. na pierwszej
godzinie wychowawczej, omdwieniem hejtu i jego skutkow dla Ewy.

Oranzadka dla Ciebie

Ryc. 2. Oranzadka dla Ciebie

Zgloszenie cyberprzemocy w szkole

W sumie ofiara otrzymata dziesie¢ zdje¢, pozniej pojawily sie zlosliwe ko-
mentarze i nagonka na Ewe, ze jest konfidentem. Sprawczynie mialy do niej
pretensje, ze: ,przez nia maja teraz klopoty”. Dyrekcja szkoly na otrzymane
screeny zagresywnymi treSciami igrozbami skierowanymi do autystycznej
uczennicy zalecita wysltanie wychowawczyni SMS-a do matki pokrzywdzonej
dziewczyny. Jego tre$¢ brzmiata nastepujaco [pisownia oryginalnal]:

Dzieni dobry. Po zapoznaniu si¢ z Pani materialem, przekazatam informacje do
dyrekeji szkoty, Pan Dyrektor razem z Panig Psycholog zobowigzali mnie do

poinformowania rodzicéw o niestosownym jezyku jakim postugiwaly sie
uczennice na msgr. Z powazaniem.
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Po otrzymaniu tego SMS-a matka skierowala oficjalne zawiadomienie
o cyberprzemocy do dyrekgji szkoly — pismo zamieszczono ponizej.

Dyrekcja Liceum Lotéw Kosmicznych
ul. Kosmonautéw 5, Laki

Zglaszam hejt dokonany przez grupke uczennic (5-6 osob) z klasy Ia na
Ewie Nowak, uczennicy tejze klasy. Ia zalozyta sobie stron¢ na Messenger, kla-
sowg — nieoficjalng. W dobie ograniczonych kontaktéw i faktu, ze mlodziez
z pierwszej klasy nie zdazyta dobrze si¢ pozna¢, byto to dobrg inicjatywa. Nie-
stety od pewnego czasu grupka (5-6 dziewczyn) zaczeta hejtowaé Ewe. Zgtosi-
tam sprawe wychowawczyni, ktéra natychmiast zareagowata. 8 marca przepro-
wadzila lekcje o hejcie. Dwa dni pdzniej (1) dziewczeta zmiazdzyty Ewe. Co
bylo przyczyna?

Na lekcji biologii nie dzialata prezentacja — po prostu Profesor X moéwil
»Z pustym tlem”. Ewa zawiadomita nauczyciela, Ze nie wyswietla si¢ prezenta-
cja. Kilka os6b mialo z tego ubaw (co wynika z tresci hejtu): ,,zepsuta$ nam Ewa
zabawe”.

Sifa razenia przekazow, jakie wystaly ww. dziewczyny - szokuje. Nienawis¢,
agresja i przemoc réwie$nicza. Miatam nadzieje, ze dziewczeta po pierwszym
upomnieniu przez wychowawczyni¢ przestang. Niestety — nastapita eskalacja
przemocy. Otrzymalam réwniez informacje od samej wychowawczyni oraz
corka od kolezanek, ze dziewczeta na lekcji wychowawczej mialy pretensje do
Pani Wychowawczyni, ze dzwonila do rodzicéw. [...] Doszed! do tego fakt, iz
po telefonach wychowawczyni do rodzicéw, uczennice te zaczely jeszcze obwi-
nia¢ Ewe ,,przez Ciebie mamy kiopoty”.

Ewa obecnie ma typowe objawy ofiar hejtu: stany depresyjne, problemy
psychosomatyczne, mysli suicydalne. Jest roztrzesiona, zaplakana, przede
wszystkim boi sie tych dziewczat, nie chce odzywa¢ sie na lekcji — to w prze-
sztoéci rowniez bylo komentowane ztosliwie przez te grupke. Przerazajacy jest
fakt, iz klasa réwniez boi sie tych dziewczat.

Zapytuje: Jakie kroki podejmie szkota w celu zapewnienia bezpieczenstwa
przed przemocy réwiesniczg oraz ewentualng zemstg hejterek? Screeny doty-
czace hejtu na nauczycieli oraz Ewe, znane juz Dyrekcji, wystatam rano 17 mar-
ca br. e-mailem do wychowawczyni. Prosze o rozpoczecie procedur przewi-
dzianych w takiej sytuacji.

Pismo to pozostalo bez odpowiedzi ze strony dyrekeji!
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Obserwujac pogarszajacy sie stan psychofizyczny corki, matka czekata bez-
skutecznie na wsparcie szkoly dla zhejtowanej Ewy. W tym czasie dziewczyna
miala pomoc psychologa z PPP. Niezainicjowanie dzialan ze strony wychowaw-
czyni, psycholozki czy dyrekcji i wysmianie doniesienia o hejcie byly powodem
wystosowania kolejnego pisma z zapytaniem i prosba o wsparcie psychologa.

Dyrekcja Technikum Lotéw Kosmicznych
Laki

W nawigzaniu do pisma z dnia 19 marca 2021 r. zwracam si¢ z pros$bg o prze-
stanie mi Planu Interwencji Kryzysowej. Stosownych wytycznych i wsparcia
nie otrzymaly$my do dnia dzisiejszego. [1 kwietnia 2021]

17 marca Pani psycholog zaproponowata Ewie spotkanie w trakcie zaje¢ prak-
tycznych, ktore odbywaja sie tylko dwa razy w miesigcu i trwajg 1,5 godziny —
zamiast 8 godzin [pierwszy raz wlockdownie]. Cérka odpisata, ze nie chce
spotkania w trakcie lekcji. Poprositam Panig psycholog o wizyte po lekcjach
w $rode 0 14.30 - tylko na % godziny - nie dluzej. Pdzniej trzeba si¢ spieszy¢,
aby dojecha¢ do domu na lekcje biologii. Pani odméwita — ttumaczac, ze pracu-
je od 9.00 do 14.30. Nie zaproponowata uczennicy innego terminu. Mimo ta-
kiej mozliwo$ci Pani réwniez nie skorzystata w celu wsparcia z dziennika czy
Teamsa.

Na pismo skierowane do psychologa szkolnego matka Ewy réwniez nie
otrzymata odpowiedzi.

Rys. 3.
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W podsumowaniu cyberprzemocy w placéwce dyrekcja szkoty stwierdzi-
fa, ze to ,tylko szczeniackie zarty”. Nie zawiadomila policji mimo grézb karal-
nych iagresywnego przekazu skierowanych do autystycznej uczennicy. Warto
wspomnie¢, ze ciezar cyberbullyingu byl na tyle powazny, ze Ewa zostala objeta
opieka Funduszu Sprawiedliwosci ,,Pomoc ofiarom przestepstw” — jako ofiara.
Jej matka réwniez uzyskala pomoc z tego funduszu jako $wiadek.

Konsekwencje i skutki hejtu

Bycie ,niewidzialnym”, niezauwazonym w grupie réwiesniczej jest naj-
wiekszym obcigzeniem psychicznym dla nastolatka. Skutkami takiej sytuacji,
tym bardziej dlugotrwalej, sa depresja, samookaleczanie si¢, a w skrajnych przy-
padkach samobojstwa. Wychowawca czy psycholog szkolny, nakazujac skaso-
wanie grupy na Facebooku, uwaza, ze problem zostaje rozwigzany. Nic bardziej
mylnego. Z dziesiecioletnich badan autorki nad przemoca w stosunku do dzieci
i mlodziezy z zespolem Aspergera wynika, ze jest to nieprawidlowe dziatanie.
Dlaczego? Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, nalezy zauwazy¢ ambiwalentng po-
stawe autystek. Po pierwsze uczennice ze spektrum rzadko si¢ skarza, dlugo
trzymaja w sobie ,,problemy klasowe”, obawiajac si¢ napietnowania. Po drugie
informujgc o przemocy, robia to nieudolnie. Przez to ich skargi czesto zostaja
zbagatelizowane. Na czym polega wspomniana nieudolnos$¢? Z definicji ASD
wynika, ze takie osoby maja problem z nazwaniem emocji, nietatwo im jest pra-
widlowo funkcjonowaé w interakcjach spotecznych. Majg trudnosci w sprecy-
zowaniu zarzutéw, np. o wysmiewaniu czy nekaniu. Problemem jest dla nich
réwniez wskazanie nieprawidlowosci w relacjach ze strony kolezanek/kolegow.
Ta nieudolnos¢ jest bardzo czgsto wykorzystywana przez sprawcow przemocy.
Wytapuja oni niuanse i bazuja na ptaczu ofiary, zdenerwowaniu czy jej podnie-
sionym glosie, kiedy stara si¢ nieporadnie obroni¢ przed zarzutami, czgsto nie-
stusznymi.

Ewa po pigciu tygodniach od zaistnienia hejtu otrzymala od psycholog
propozycje ewentualnego spotkaniu na Teams. Dziewczyna napisala, ze chce
rozmowy twarzg w twarz, bo ma dosy¢ kontaktéw przez komputer (to byta kon-
cowka lockdownu - nauczania zdalnego). Psycholog nie wyrazita zgody, zapro-
ponowata spotkanie, gdy zostanie zniesione nauczanie zdalne. Bylo to niezgod-
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ne z rozporzadzeniem Ministra Edukacji i Nauki z dnia 28 stycznia 2021 r.
(Dz.U. 2 2021 r. poz. 202), ktére nakazywalo obecnos¢ psychologéw, pedago-
gow, rewalidatorow w szkole.

Autorka pragnie zaznaczy¢, ze wtym okresie pracowala stacjonarnie
w swojej macierzystej jednostce razem z pedagog czy psycholog szkolng - na
mocy ww. rozporzadzenia. Aby dostosowac sie do plandw lekcji uczniéw ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi, jej godziny pracy byly wéwczas popotu-
dniowe.

Hejti jego skutki ciggnely si¢ przez péttora roku. Dla Ewy nic sie nie zmie-
nifo - sprawa nie zostala przepracowana ani rozwiazana. Nie przeprowadzono
w klasie rozmowy na ten temat, mimo iz wychowawczyni zwrdcila si¢ z takim
zapytaniem do psycholog szkolnej, ktora stwierdzifa: ,ja nie podejme si¢ tego
tematu”

Dla interwentéw kryzysowych, a taka role czgsto musza spelnia¢ pedagog
czy psycholog szkolny - jest bezsporne, ze dopoki sytuacji kryzysowej sie nie
przepracuje — dop6ty ona trwa. A im dluzej trwa, tym pozostawia glebsze psy-
chiczne rany. W omawianym case study ukazano pozory dziatan dyrekcji, wy-
chowawcy, psychologa, pedagoga — na zamkniecie, podsumowanie przemocy
relacyjnej, wykluczenia i traumy, jakiej doswiadczyta Ewa. Traumy tym wiek-
szej, ze uczennica mogta zaobserwowac przez osiemnascie miesigcy, jak dorosli
sa bezskuteczni w podejmowanych prébach udzielenia jej nalezytej pomocy.

Ewa przestala istnie¢ dla klasy, mimo ze przed lockdownem i cyberprze-
mocy kolegowata sie¢ z kilkoma dziewczetami. Dwie z nich nawet w trakcie po-
jawiania si¢ opisanych komentarzy zwrécily si¢ do Ewy, méwiac: ,,Jestem z Toba,
ale si¢ boj¢”. Wychowawczyni, pedagozka czy psycholozka nie chcialy wraca¢ do
przemocy - ,,bo to byto dawno”.

Dziewczyna czula si¢ coraz gorzej w klasie (mimo ze byta jedng z najlep-
szych uczennic). Widzac obojetnos$¢ rowiesnikow, brak wsparcia i dzialan ze
strony wychowawczyni oraz pomocy psychologiczno-pedagogicznej (ppp), za-
czela méwic¢ o samobdjstwie: ,Mamo, wez mnie z tej szkoly, bo juz dluzej nie
wytrzymam - zabij¢ si¢”. Stalo si¢ to po wy$mianiu jej publicznie przez pania
pedagog.

Dziewczyna nie nalezala do lekliwych - uprawiala wspinaczke skatkowa,
jezdzita wyczynowo na rolkach. We wstepie artykutu wspomniano, ze byla to
szkota, do ktorej trudno sie dosta¢. Szkota marzen autystycznej dziewczyny,



186 Bozena Czerwinska

ktdra po tak dlugim okresie nieprzepracowania hejtu na terenie szkoty - z roz-
pacza zrezygnowala (w trzeciej klasie) z nauki w Liceum Lotéw Kosmicznych.

Zaobserwowano, nie tylko w prezentowanym przypadku, ze niekompe-
tentne, lekcewazace podejscie dyrekcji i kadry pedagogicznej do informacji
o bullyingu na terenie szkoty, narazito ofiar¢ na dodatkowa traume. Konse-
kwencja byly najpierw stany depresyjne, a pézniej depresja. Warto zauwazyc¢, ze
jesli problem nie zostanie przepracowany w placowce, a szkola nie zapewni ofie-
rze poczucia bezpieczenstwa, moze doj$¢ do samookaleczen. Niestety ostatnio
coraz czesciej z przekazow medialnych dowiadujemy sie, ze ,,niezauwazona”
przez dorostych cyberprzemoc prowadzi do fali samobdjstw wsréd mtodziezy.

Trzy tygodnie p6zniej dziewczyna miala przeprowadzone specjalistyczne
badania QEEG - mapowanie mézgu. Rozpoznanie: wzorzec EEG sugerujacy
obecnos¢ mikrozaburzenia czynno$ci mézgowej w lokalizacji majacej swa ko-
rowa projekcje w okolicach czotowych prawych (prawdopodobnie okolice rogu
czolowego prawej komory bocznej lub jadra podstawne), by¢ moze o etiologii
potraumatycznej (jest to standardowa lokalizacja uszkodzen wystepujacych po
silnych przezyciach emocjonalnych), z mozliwymi wynikajacymi stad zaburze-
niami ekspresji emocjonalnej, planowania ruchéw lewej strony ciala, takze defi-
cytami ekspresji mowy. Opisana trajektoria cierpienia po hejcie i jego zlekcewa-
zeniu go skfania do refleksji.

Pojecie ,,«dziatania pozorne» okaza¢ moze si¢ wielce przydatna kategoria
dla analizy rozmaitych zjawisk ze sfery edukacji, ukrytych czesto pod ich po-
wierzchnig. [...] przyjmujemy perspektywe krytyczna, a wiec strategie dyskur-
sywne, ktore polegaja na odstanianiu czy demaskowaniu pozoru. [...] gdzie$ na
krzywej pozoréw znajduje si¢ «punkt przegiecia» — jak by to okreslit matematyk
- wktérym pozory zauwazalne, lecz fatwe do zbagatelizowania przechodza
w pozory, ktére réwnie trudno zbagatelizowa¢, co i zdemaskowac™.

Plan Interwencji Kryzysowej

Instrumentalnym rozwigzaniem w razie zaistnienia przemocy - nie tylko
w sieci, ale tez fizycznej - jest stworzenie Planu Interwencji Kryzysowej (PIK).

2

M. Dudzikowa, Dziatania pozorne w edukacji jako palgcy problem. Wprowadzenie do ksigzki,
w: Sprawcy i/lub ofiary dziatan pozornych w edukacji szkolnej, red. M. Dudzikowa, K. Kna-
siecka-Falbierska, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakow 2013, s. 14-15.
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Mozna go réwniez wykorzysta¢ w momencie, kiedy uczen sam zgtasza lub my
zauwazamy stany depresyjne, dowiadujemy sie, ze ma mysli suicydalne. Narze-
dzia tego uzywamy przede wszystkim przy wspoétpracy z rodzicami, opiekuna-
mi ucznia. Jesli si¢ zdarzy, ze nie chcg oni wspoéldzialaé, to nalezy odnotowac ten
fakt w tabelce. Plan ten spelnia dwie istotne funkcje:

1) Jest pomocny przy prowadzeniu ucznia w razie ww. problemoéw.

2) Jest ,,zabezpieczeniem” dla pracownikéw szkoly w momencie proby
samobojczej ucznia. Ukazuje wyjscie naprzeciw problemom wycho-
wanka, podjecie wspdlpracy (badz nie) zrodzicem, pelnoletnim
uczniem. Jest tez udokumentowaniem prowadzonych procedur.

Ponizej autorka prezentuje tabele, ktorg mozna potraktowac jako gotowy

szablon lub wzorowac si¢ na niej, doktadajac swoje opcje. Na potrzeby instruk-
tazu kolumny oznaczono rzymskimi cyframi, ktére w trakcie tworzenia szablo-
nu s3 zbedne.

Kolumna IT - bardzo istotne jest wpisanie nie tylko daty, np. pierwsze-
go spotkania z pelnoletnim uczniem badz rodzicami, ale tez cza-
su jego trwania zdarzenia - w naszym przypadku przemocy. Za-
uwazyliSmy problem, ale tez szukamy zrodta konfliktu itp.

Kolumna III - dwa, trzy stowa oddajace problem PIK.

Kolumna IV - wskazanie zadan odpowiedzialnej osoby w szkole (dyrek-
cji, wychowawcy, ppp), a w pozniejszym okresie wymienienie
dzialan. Zadania nakreslajag nam bowiem dziatania. Ich termin re-
alizacji planujemy w kolumnie VII i z tych dziatan si¢ rozliczymy.

Kolumna V - wykazanie zadan dla rodzicéw, opiekunéw pelnoletniego
ucznia, ale tez w pdzniejszym okresie ich dzialan. Zadania nakre-
§lajag nam dziafania. Ich termin realizacji planujemy w kolumnie
VII iz tych dzialan si¢ rozliczymy.

Kolumna VI - wymieniamy specjalistow — ze szkoty, z zewnatrz — np.
prowadzacy lekarz, psycholog z PPP.

Kolumna VIII - istotna kolumna, bo zawsze przydatna - na ,,nieprzewi-
dziane” sytuacje.
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Tab. 1. Plan Interwencji Kryzysowej

PLAN INTERWENCJI KRYZYSOWEDJ - spotkania z dnia 3.03.2023

T B 1 11 v \ \ VI VII | v
DATA/okres| SYTUACJA SZKOLA - RODZICE  [SPECJALISCI| DATA | uwagi
i zdarzenia dania/dzialani dania/dzialani ~ realizacji
" 12.02-nadal Hejt icy Zawiadomienie Policji, | Zgh ie w szkole [
EWY Sad Rodzinny 1
3.03.2023 Spotkanie zespotu Zorgani i uc ictwo na biezgco | zagrozenie
2. interwencyjnego spotkania co2 suicydalne;
tygodnie
- Wsparcie okreslenie interwalu psycholog do
& spotkan szkolny odwolania
4. Spotkanie z uczestnictwo 10.03
rodzi i stron
4 3.03.2023 wizyta z dzieckiem do konca
u psychiatry marca
e Przeprowadzenie + +
5 rozmowy ze
sprawcami | L =

Zré6dto: opracowanie wiasne.

Podsumowanie i wnioski

Samobojstwa rzadko wystepuja nagle. Zwykle sg rezultatem dluzszego
procesu, w trakcie ktérego stalego wplywu czynnikéw ryzyka nie réwnowazy
dzialanie czynnikéw protekcyjnych. Przedtuzajace si¢ oddzialywanie na mlode-
go czlowieka czynnikéw ryzyka przyczynia si¢ do odczuwania ,,silnych emocji
- jak lek, gniew, zal, wstyd i upokorzenie, poczucie winy i smutek, ktore po
pewnym czasie doprowadzaja do stanu permanentnego przecigzenia emocjo-
nalnego i depresji. [...] Przy braku wsparcia i pomocy uczen moze uznac swoja
sytuacje za beznadziejng i zacza¢ poszukiwaé drogi ucieczki od cierpien™.

Lektura ksigzki Edukacja i wychowanie w dyskursie nauki i codziennosci
zmusita autorke do dziatania, a mianowicie do wystgpienia podczas ogoélnopol-
skiej konferencji pt. ,,Szkota wobec wyzwan wspoéltczesnosci” i poruszenia waz-
nego problemu - cyberprzemocy na terenie szkoty w stosunku do uczennicy
w spektrum. W ten sposob odpowiedziata na wyzwanie, jakim jest odpowied-

> J. Szymanska, Zapobieganie samobdjstwom dzieci i mlodziezy. Poradnik dla pracownikow
szkot i placéwek oswiatowych oraz rodzicow, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2016,
s. 16.
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nia i natychmiastowej reakcji placowki oswiatowej. Wykazata niezdolnos¢ do
milczenia wtedy, kiedy obok dzieje si¢ co§ waznego i uzasadniane s3 decyzje
zwigzane z jako$cia naszego zycia czgsto®. Tym przymusem bylo wystapienie
i napisanie artykutu z nadzieja, ze przyczyni si¢ to do progresu w podejmowa-
niu skutecznych dzialan w momencie zaistnienia cyberprzemocy. Wysuniete
postulaty dotycza nie tylko uczniéow ze spektrum autyzmu, ale takze mlodziezy
neurotypowej. Przyblizenie trajektorii cierpien autystéw w momencie skiero-
wanej wobec nich przemocy, rowniez tej fizycznej, uzmyslowi, jak wazna jest
nie tylko natychmiastowa reakcja, ale dalsze dzialania, np. w postaci opracowa-
nia Planu Interwencji Kryzysowe;j.
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Streszczenie: Artykul prezentuje sytuacje w formie case study. Celem artykutu
jest sklonienie do refleksji nad przedstawionym przez autorke zdarzeniem.
Prébuje ona odpowiedzie¢ na pytania: Jakie nalezy podja¢ dzialania w mo-
mencie cyberprzemocy w klasie w stosunku do ucznia ze spektrum? Jak po-
winna wyglada¢ interwencja kryzysowa w kontekscie procedur o$wiatowych
czy tez szkolnych? W podsumowaniu znajduja si¢ wnioski dotyczace natych-
miastowego wsparcia, szczego6lnie w sytuacjach przemocy w stosunku do
uczniéw autystycznych, oraz opracowania Planu Interwencji Kryzysowe;j.

Stowa kluczowe: uczen ze spektrum zaburzen autystycznych (ASD), cyber-
przemoc, hejt, interwencja kryzysowa w szkole

Cyberbullying in the school classroom - a case study

The author - a teacher with 35 years of experience — presents an authentic
situation in the form of a case study. The aim of the article is to make you
reflect on the incident presented by the author. She attempts to answer the
questions: What action should be taken when cyberbullying occurs in the
classroom towards a student on the spectrum? What should crisis intervention
look like in the context of educational or school procedures? It concludes with
proposals for immediate support, especially in situations of violence towards
autistic students, and the development of a Crisis Intervention Plan.

Keywords: pupil with autism spectrum disorder (ASD), cyberbullying,
heckling, crisis intervention at school



Katarzyna Czupryk

Rozwigzania edukacyjne w Liceum
Siostr Prezentek im. Jana Pawtla II

w Rzeszowie

Wprowadzenie

Oprocz szkot panstwowych w Polsce funkcjonujg réwniez szkoly niepan-
stwowe, prywatne, publiczne, niepubliczne. Szkoly panstwowe podlegaja prawu
o$wiatowemu i to ono jest wyznacznikiem zasad, ktdre w nich panujg. Natomiast
szkoly niepanstwowe, oprécz obowigzujacego w nich prawa oswiatowego, wybie-
raja dodatkowo zasady odnoszace si¢ do wartosci, ktérymi szkota kieruje sig
w wychowaniu. W niniejszym artykule zostanie scharakteryzowane Publiczne
Liceum Ogodlnoksztalcace im. Jana Pawta II Zgromadzenia Panien Ofiarowania
Najswietszej Maryi Panny (Siostr Prezentek) w Rzeszowie, ktére wchodzi w sklad
Zespotu Szkdt Ogolnoksztalcacych im. Jana Pawta II Sidstr Prezentek w Rzeszo-
wie. Potoczna nazwa placéwki brzmi: Liceum Sidstr Prezentek w Rzeszowie.

Szkoly prowadzone przez zakony zawsze miaty dobra opini¢ w srodowi-
sku, w ktérym sie znajdowaty. Wynikato to z tego, ze stawialy one na rozwéj in-
telektualny uczniow, dbajac przy tym o przekazywanie wartosci chrzescijanskich.
O ile dostep do nauki jest dzi§ powszechny, to w XVI wieku uczyly sie tylko dzie-
ci z zamoznych rodzin. Osobg, ktéra chciala to zmieni¢, byla Zofia z Maciejow-
skich Czeska (1584-1650). Jako bezdzietna wdowa odkryla swojg zyciowa misje
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w postudze drugiemu czlowiekowi, a dokladniej dziewczynkom sierotom
i z biednych rodzin niemajacym srodkéw na oplacenia edukacji. Misji tej oddata
calg siebie, gromadzac przy tym kobiety, ktore podzielaly jej wizje zycia ducho-
wego oddanego Bogu, oddanego potrzebujacemu mlodemu cztowiekowi.

Ideowy ksztalt szkoly katolickiej okreslaja wspotczesnie dokumenty II So-
boru Watykanskiego, zwlaszcza deklaracja o wychowaniu chrzescijaniskim,
a takze dokumenty Stolicy Apostolskiej, szczegdlnie Kongregacji ds. Wychowa-
nia Katolickiego, dodatkowo postanowienia Kodeksu prawa kanonicznego oraz
spoleczne nauczanie biskupéw Rzymu. W Polsce na temat szkolnictwa katolic-
kiego wypowiadaja si¢ dokumenty Konferencji Episkopatu Polski i IT Synodu
Plenarnego'. Szkoly katolickie tacza w edukacji ogoélnie obowiazujaca wiedze
o $wiecie oraz wiedz¢ opartg na ewangelicznym nauczaniu. ,,Chrzedcijanskie
wychowanie szkolne m.in. przejawia si¢ w formacji religijnej uczniéw o ré6znym
doswiadczeniu wiary. Zasada wolnosci i indywidualizacji wyznacza takie formy
ewangelizacji, ktore sg wlasciwe do poziomu religijnego ucznia i jego poszuki-
wan $wiatopogladowych. W ksztalceniu szkota katolicka przyjmuje zasade inte-
gracji ewangelizacji i kultury, przekazywanej w nauczaniu. Jej podstawe stanowi
chrzescijaniska wizja $wiata, stworzonego przez Boga i poznawanego w ramach
réznych nauk szczegélowych, zgodnie z ich autonomiczng metodologia. Proces
edukacyjny cechuje harmonia rozumu i wiary, wrazliwo$¢ na bogactwo i pieckno
$wiata oraz dorobek kulturowy rodziny ludzkiej, a takze dialog miedzykulturo-
wy”2. Teoretyczng podstawe szkoly katolickiej stanowi chrzescijaniska koncepcja
czlowieka, ktory jest traktowany podmiotowo, rozwija si¢ integralnie we wszyst-
kich sferach zycia (fizycznej, duchowej, emocjonalnej, spotecznej), co ma go
doprowadzi¢ do naturalnej i religijnej dojrzatosci osobowej. Dodatkowo Jezus
Chrystus w procesie wychowania jest stawiany jako autorytet w postuszenstwie
i wypelnianiu woli Ojca.

Liceum Sidstr Prezentek w Rzeszowie prowadzone jest przez Zgromadzenie
Panien Ofiarowania Najswietszej Maryi Panny, zwane potocznie siostrami pre-
zentkami (fac. praesentatio — ofiarowanie). Zalozycielkga Zgromadzenia byla
wspomniana Zofia z Maciejowskich Czeska, ktéra od 2013 roku jest blogostawio-
na Kosciofa katolickiego. Zofia urodzita si¢ w 1584 roku. Byla corka Mateusza

1

Por. A. Maj, Szkota katolicka w polskim systemie szkolnictwa, ,Paedagogia Christiana” 2007,
t.19,nr 1, s. 128.
2 Tamze, s. 129.
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Maciejowskiego i Katarzyny z domu Lubowieckiej. Miala o$mioro rodzenstwa
ibyla trzecim w kolejnosci dzieckiem. W wieku szesnastu lat wyszta za maz za
Jana Czeskiego. Niestety, po szesciu latach malzenstwa Zofia owdowiata, nie do-
czekawszy si¢ potomstwa. Mimo ze byta mloda, nie wyszta ponownie za maz -
poswiecita si¢ osieroconym i pochodzacym z ubogich rodzin dziewczetom. W la-
tach 1621-1627 z wlasnych $rodkéw utrzymywata i prowadzita dla nich Dom
Panienski Ofiarowania Najswietszej Maryi Panny, czesto nazywanym Domem
Sierocym. Dom miescit si¢ przy ul. Szpitalnej 18 w Krakowie i 31 maja 1627 roku
zostal zatwierdzony przez biskupa krakowskiego Marcina Szyszkowskiego. Inicja-
tywa ta byla pierwsza w Polsce formalnie zorganizowang szkolg zenska. Zofia, aby
zagwarantowal utrzymanie i prowadzenie dziela, postanowila zalozy¢ zgroma-
dzenie zakonne. Ten cel zostal jednak osiggniety dopiero w 1660 roku, juz po jej
$mierci. Wowczas krakowski biskup Andrzej Trzebicki zatwierdzit konstytucje
nowego zgromadzenia. W ten sposob szkota i Zgromadzenie Sidstr Prezentek
istnieja do dzi§. Matka Zofia Czeska zmarla 1 kwietnia 1650 roku i zostata
pochowana w swojej rodzinnej parafii — w Koscie Mariackim w Krakowie’.

Poczatki szkoly

Liceum Ogolnoksztalcgce im. Jana Pawla II Siéstr Prezentek w Rzeszowie
powstalo z inicjatywy ordynariusza diecezji rzeszowskiej, biskupa Kazimierza
Gornego przy wspoludziale wladz samorzadowych miasta i Zgromadzenia
Sidstr Prezentek. Szkota rozpoczeta swojg dziatalnos¢ 1 wrzesnia 1997 roku. Na
poczatku siedzibe miata w budynku parafialnym rzeszowskiego kosciola farne-
go, natomiast po roku zostala przeniesiona do dawnej bursy ksiedza Feliksa
Dymnickiego, znajdujacej si¢ przy ulicy ks. Jalowego 1. W 1999 roku siostry
prezentki w tym samym budynku otworzyly tez gimnazjum. W 2019 roku Zgro-
madzenie powotalo Zespot Szkot Ogolnoksztatcacych im. Jana Pawta IT Sidstr
Prezentek w Rzeszowie, w sktad ktérego wchodza: Publiczna Szkota Podstawo-
wa im. $w. Jana Pawta II Si6str Prezentek oraz Liceum Ogoélnoksztalcace im.
Jana Pawta II Siostr Prezentek®.

> Por. Matka Zatozycielka, http://prezentek.edu.pl/index.php/o-szkole/matka-zalozycielka [do-
step: 2.05.2023].

*  Por. Historia szkoly, http://prezentek.edu.pl/index.php/o-szkole/historia-szkoly [dostep:
2.05.2023].
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Misja i cele wychowawcze szkoty

Szkola sidstr prezentek realizuje misje szkoly katolickiej, tworzac srodo-
wisko wychowawcze umozliwiajace wszechstronny rozwdj ucznia (duchowy,
moralny, intelektualny, emocjonalny i fizyczny). Wartosci ewangeliczne i pa-
triotyczne stanowig w nauczaniu staly punkt odniesienia. Celem jest osiagnigcie
dojrzalej osobowosci wychowanka i przygotowanie go do podjecia zadan ro-
dzinnych, spofecznych i zawodowych®. Misje szkoty nakreslit krakowski metro-
polita, kardynat Karol Wojtyla, ktéry podczas uroczystosci jubileuszu 350-lecia
szkoly krakowskiej w 1977 roku powiedzial: ,,Szkota jest wspolnota wspoélnot,
wspdlnotg dorostych i mlodziezy, nauczycieli i uczniéw. Jest wlasciwie jeszcze
szerszg wspoélnota, bo jest rownoczesnie wspodlnota wszystkich rodzin, ktére do
tej szkoly skierowuja swoje dzieci z zaufaniem, ze szkota tym dzieciom przekaze
te tresci, ktore chcieliby rodzice im przekazac. Jest szkota wspdlnota jeszcze
wigksza, wspdlnota zwigzang z calym narodem, ktéry na szkole parzy jak na
instytucje — powiedzialbym - bardziej jako dom. Na dom, na poszerzony dom
rodzinny, w ktérym tresci wazne dla catego narodu, dla calego spoteczenstwa,
sg stale gruntowane w coraz to nowych pokoleniach™.

Biorac pod uwage wspolczesng sytuacje edukacyjng, szkola uwzglednia
koniecznos¢ przygotowania mlodziezy do umiejetnej oceny rzeczywistosci
i dokonywania odpowiednich wyboréw, bazujac na nauczaniu $w. Jana Pawla II
i wskazaniach bl. Matki Zofii Czeskiej: ,,Pragniemy, by szkofa byta miejscem
wzrastania w chrze$cijanskiej wierze, w wiernoéci nauce Kosciota, w wiernosci
idealom patriotycznym. Pragniemy réwniez, by mtodzi ludzie uczyli si¢ rzetel-
nej pracy, odpowiedzialnosci, szacunku do drugiego cztowieka i uczciwosci.
Szkota jest oczywiscie przede wszystkim miejscem znacznego wysitku intelek-
tualnego - realizowany program nauczania, wymagania, ktore stawiaja nauczy-
ciele - to wszystko wymaga od ucznia naprawdg rzetelnej pracy””. Tak ukierun-
kowane cele szkoly dajg przestrzen zaréwno nauczycielom, jak i rodzicom do

5

Por. Cele wychowawcze, http://prezentek.edu.pl/index.php/o-szkole/cel-szkoly/cele-wycho-
wawcze [dostep: 2.05.2023].

¢ Slowa kardynala Karola Wojtyly wypowiedziane podczas uroczystoéci Jubileuszu szkoty
Si6str Prezentek (Krakow, 26.11.1977), w: Karol Wojtyla - Jan Pawet II w historii Zgromadze-
nia Siéstr Prezentek, red. P. Turwon, Wydawnictwo OO. Franciszkanéw ,,Bratni Zew”, Kra-
kdéw 2005, s. 47-48.

Misja szkoly, http://prezentek.edu.pl/index.php/o-szkole/cel-szkoly/misja-szkoly [dostep:
2.05.2023].
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przygotowania miodego czlowieka do zycia w spoleczenstwie. Dodatkowo sa
one mocno ukierunkowane na nauke podejmowania odpowiedzialnosci za
swoje dzialania i decyzje.

W $wietle powyzszego praca pedagogiczna sidstr, wespol z gronem $wiec-
kich nauczycieli, opiera si¢ na wartosciach ewangelicznych i nauce spotecznej
Kosciota. Nawigzuje do wskazan bl. Matki Zofii i nauczania $w. Jana Pawla II.
Dzialaniom dydaktyczno-wychowawczym towarzyszy zatem przekonanie, ze
kazdy uczen to osoba - podmiot wychowania, o czym stanowi jego godnos¢ -
to, Kim jest jako cztowiek.

Srodowisko wychowawcze

Do realizacji celow wychowawczych (duchowych) jest dostosowana szkol-
na infrastruktura, chociazby przez istnienie kaplicy szkolnej, gdzie codziennie
rano odmawiana jest modlitwa na dobry poczatek dnia. To, Ze jest otwarta caly
czas, daje mozliwos¢ modlitwy w kazdej wolnej chwili. Na korytarzach szkoly
znajduja sie miejsca przeznaczone do tego, aby usigs¢ i porozmawia¢, co sprzyja
rozwojowi kompetencji interpersonalnych uczniéw. Na rozwdj intelektualny,
ale i moralny majg wptyw przezywane $wieta patriotyczne, religijne lub ogdlno-
kulturowe. W szkolnym kalendarzu uwzglednione s3 wydarzenia z roku litur-
gicznego (roraty, drogi krzyzowe, rekolekcje), jak i $wieta ogolnie obowigzujace
(11 listopada, 3 maja itp.). Przekazywane wartosci sprzyjaja integralnemu roz-
wojowi ucznia. Rola nauczycieli w procesie wychowania jest towarzyszenie wy-
chowankom w tych wszystkich wydarzeniach. Dodatkowo s3 oni $wiadkami
wiary i oddziatuja na uczniéw nie tylko stowem, ale i swoja osobowoscig, przy-
ktadem osobistego zycia.

Szkota jako poszerzony dom rodzinny wspiera rodzine w wychowaniu
dziecka. Zadaniem rodzicéw jest akceptacja profilu szkoly i wzmacnianie reali-
zacji jej zadan swoim autorytetem. Jest to konieczne, by budowaé spdjnosé.
Uczen w tak ksztaltowanym $rodowisku wychowawczym moze zaakceptowac
i przyja¢ obowiazujace w szkole zasady. Dzieki temu podejmuje trud formowa-
nia wlasnej osobowosci. W szkole, w ktdrej przebywa, nie jest wowczas sam:
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towarzysza mu jego rodzice i nauczyciele. Wspoétpraca obu srodowisk to wazna
cecha szkoly sidstr prezentek®.

Rekrutacja i podzial na klasy

Przed rozpoczeciem kazdego z etapdéw ksztalcenia ma miejsce rozmowa
kwalifikacyjna kandydata na ucznia i jego rodzicéw z przedstawicielem wtadz
szkoly. Siostra Dyrektor na takiej rozmowie pyta kandydata o motywacje wybo-
ru szkoty, ulubione przedmioty czy pasje. Kilka pytan kieruje do rodzicéw, tak
by pozna¢ (cho¢ troche) ich podejscie do wychowania dziecka. Stosowana me-
toda rozpoznawcza daje mozliwo$¢ ,,poznania cztowieka’, a nie tylko (jak to jest
najczesciej przy rekrutacjach szkolnych) jego wynikéw w nauce. Oczywiscie 6w
»Sposob” jest dodatkiem w calym procesie rekrutacji, poniewaz wymagane sg
réwniez dobre stopnie na $wiadectwie i dobre wyniki z egzaminéw konczacych
konkretny etap edukacji. Rozmowa rekrutacyjna ,przetamuje pierwsze lody”
i daje szanse na wstepne zapoznanie si¢ rodziny z wladzami szkoty.

Jesli chodzi o podziat na klasy rocznikéw gimnazjalnych, to ewenemen-
tem wsrod innych gimnazjéw byla klasa meska. Kazda z klas w roczniku gimna-
zjalnym liczyta okoto 30 oséb (w liceum na kierunku biologiczno-chemicznym
liczba uczniéw dochodzita nawet do 40). Opieke nad nig sprawowal wycho-
wawca klasy i jego dwdch asystentéw. Dodatkowo kazda klasa miala swoj samo-
rzad, ktory skladal sie z przewodniczacego, zastepcy oraz skarbnika. Wszystkie
klasy szkoly jezdzily na wspolne dni skupienia i rekolekcje wielkopostne (odby-
waly sie¢ one co roku i zawsze w formie wyjazdowe;j).

Popularnos¢ szkoty

Szkola, odwolujac si¢ do chrzescijanskich wartosci, jest atrakcyjna dla
mieszkancow Rzeszowa i okolic, poniewaz ,klimat szkoly” nawigzuje do ,kli-
matu domowego’, co sprawia, ze dziecko jest wychowywane w tym samym nur-
cie warto$ci. Szkola istotnie poszerza swoja przestrzen o przestrzen domu.

8 Por. Tworzenie Srodowiska wychowawczego, http://prezentek.edu.pl/index.php/o-szkole/cel-

-szkoly/tworzenie-srodowiska-wychowawczego [dostep: 2.05.2023].
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Szyld, ktéry wisi wholu gléwnym budynku, wydatnie o tym przypomina:
»Szkola to poszerzony dom rodzinny”.

Kolejnym iz pewnoscig jednym z najbardziej przodujacych argumentéw
za popularnoscia szkoly jest poziom nauczania. W rankingu szkot ,,Perspekty-
wy” Liceum zajmuje wysoka lokate na Podkarpaciu. Dodatkowym atutem szkoty
jest klasa olimpijska — jest to jedna z klas w kazdym roczniku (w liceum), w kto-
rej uczniowie obowigzkowo maja trzy rozszerzenia, a nie dwa, jak to jest w pozo-
statych klasach. To wasnie gléwnie z tej klasy uczniowie biorg udzial w olimpia-
dach matematycznych, fizycznych czy geograficznych. Ich praca nierzadko
owocuje osiagnieciem stopnia laureata, wielu zdobywa srebrny indeks. Jest to
owoc pracy ich samych, ale takze nauczycieli — ekspertéw w swoich dziedzinach.

Waznym czynnikiem, ktéry moze $wiadczy¢ o popularnosci szkoly, jest
bardzo dobrze wyksztalcona kierunkowo kadra pedagogiczna. Nauczyciele po-
trafig rzetelnie, z pasjg i wysoka kompetencja przekaza¢ wiedzg — bardzo dobrze
przygotowuja do egzamindw, jasno wyjasniajg skomplikowane zagadnienia. Do-
datkowo s3 wspanialymi, dobrymi i warto$ciowymi ludzmi, ktérzy znajduja czas
dla swoich podopiecznych - s3 z nimi i towarzyszg im w ich szkolnym zyciu.

Wysoki poziom nauczania

Wydaje sie, ze wysoki poziom nauczania jest owocem dgzenia do celow,
ktdre sg zapisane w statucie szkoly. Egzekwowanie ich i realizacja gwarantuja
szkole transparentno$¢ w odbiorze jej dydaktyki, co potencjalnym uczniom
(a czasem nawet bardziej rodzicom) daje mozliwo$¢ dotarcia do odpowiedzi na
stawiane pytania i ukazuje rzetelny obraz szkolnej sytuacji wychowawczej. Do-
datkowo do szkoly dostaja si¢ osoby z dobrymi wynikami nauczania, co juz jest
punktem wyjscia do podnoszenia dobrego juz poziomu wiedzy na coraz wyzszy.

Mozna doj$¢ do wniosku, ze dzigki wysokiemu poziomowi edukacji szko-
ta stwarza warunki, by uczen dobry stal si¢ uczniem lepszym. Jest to trudne
zadanie, ale wysitek obu stron - nauczycieli i wychowankdéw - to szansa na wy-
nik wysoki, potencjalnie najlepszy. Sukcesy odnoszone przez ucznioéw szkoly sg
owocem ich cigzkiej pracy, ale takze zaangazowania nauczycieli przygotowuja-
cych do konkurséw i olimpiad. Motywacja pedagogéw, pomoc w zrozumieniu
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konkretnego materiatu oraz zapat i determinacja wychowankoéw, wydaja sie sta-
nowi¢ przepis na naukowy sukces szkoty.

Rozwiazania, ktore warto przenies¢ do innych
placowek

Jestem absolwentka Gimnazjum (2013-2016) oraz Liceum (2016-2019)
Sidstr Prezentek im. Jana Pawla II w Rzeszowie. Aktualnie studiuj¢ pedagogike
w Akademii Ignatianum w Krakowie (I rok studiéw drugiego stopnia) oraz na-
uki o rodzinie na Uniwersytecie Papieskim Jana Pawla II w Krakowie (II rok
studiéw pierwszego stopnia). Jako osoba studiujgca spoteczne kierunki wiedze
zdobywang na zajeciach (w kontekscie wychowania i szkoly) konfrontuje naj-
czesciej ze swoim doswiadczeniem szkoly. Z perspektywy czasu, po zakoncze-
niu szkolnego etapu edukacji i na podstawie zdobytej na studiach wiedzy, uzmy-
stawiam sobie, jak szkola przez podejmowane dzialania wplywata na mdj
integralny rozwoj. Gdy bylam uczniem, czesto nie dostrzegalam aspektu wy-
chowawczego albo bagatelizowatam rézne propozycje, poniewaz nie widzialam
sensu ich realizacji. Jednak jako student pedagogiki widze, ze wszelkie dziata-
nia: profilaktyczne, krzewigce w nas patriotyzm czy poczucie wspdlnotowosci
lub te stuzace pielegnowaniu faski wiary, mialy swoja celowo$¢ i mocno uksztat-
towaly moja tozsamos¢. W ponizszej refleksji chciatabym wyszczegolnic kilka
faktow o szkole, do ktdrej uczeszczatam i przedstawi¢ rozwigzania, ktore moim
zdaniem mozna zaaplikowa¢ w innych szkolach.

1. Mundurki szkolne

W szkole obowigzujg mundurki codzienne, galowe i ewentualnie koszulki
polo (na okres letni). Inny fason jest dla dziewczyn, a inny dla chtopakdéw. Na co
dzien zostawiane sg one w salach wychowawczych na wieszakach. Kazdy ma
obowigzek zatozy¢ mundurek przed lekcjami, a zdja¢ go mozna dopiero po lek-
cjach. Kiedy si¢ zapomni mundurka lub go zgubi, mozna wypozyczy¢ z portier-
ni za dwa zlote.

Refleksja autora: Uwazam, Ze mundurki wprowadzaja swego rodzaju ,,réw-
no$¢” i zmniejszaja prawdopodobienstwo oceny innych ze wzgledu na ubior.
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2. Spotkania dla calej spolecznosci szkolnej z zapraszanymi gos¢mi

Szkota zaprasza na prelekcje znanych i mniej znanych méwcéw - takich
jak Mary Wagner - obronczyni zycia w Stanach Zjednoczonych czy Wyrwani
z Niewoli — chrzescijanscy raperzy, dzielacych sie $wiadectwem zycia, ale i oso-
by spoza chrzescijanskiego swiata, na przyklad podréznikoéw, ktérzy opowiada-
ja o swoich wyprawach. Jest to oczywiscie czas, kiedy nie ma zaje¢, ale rowniez
okazja do czerpania inspiracji i nierzadko dobrej zabawy.

Refleksja autora: Z perspektywy czasu widze, ze byla to tez okazja do po-
znania do$wiadczen drugiego cztowieka i zrédto pozytywnych natchnien. Swia-
dectwa gosci czgsto utwierdzaly nas w fundamentalnych wartosciach wyznawa-
nych wszkole, co korelowalo ztrudem wychowania, jaki poodejmowali
wychowawcy czy inni nauczyciele.

3. Szerzenie patriotyzmu

Patriotyzm, rozumiany jako postawa obywatelska, jest wpisany w statut
szkoly, a jego krzewienie jest bardzo dobrze realizowane. Kazde wigksze swieto
narodowe (11 listopada, 3 maja) jest poprzedzone uroczystymi obchodami
szkolnymi z przedstawieniem nawiazujacym do wydarzen tego czasu. Dodatko-
wo zawsze na dzieri wspomnienia Zotnierzy Wykletych (1 marca) szkota zama-
wia w kinie seans o tematyce historycznej i w taki sposob pielegnuje pamiec
o narodowych bohaterach. Réwniez kazdy rocznik w ciggu roku ma obowiazek
pojawi¢ sie na miejskich obchodach (np. Swieta Niepodlegtosci, Bozego Ciata).
Ma to na celu integracje ucznidéw ze spotecznoscia lokalng i uczy przynaleznosci
do niej (poczucia wspolnotowosci).

4. Zakaz uzywania telefonow komoérkowych w szkole

W szkole obowigzuje zakaz uzywania telefonéw od czasu rozpoczecia za-
je¢ danego dnia do ich zakonczenia. Ma to stuzy¢ wigkszej integracji miedzy
uczniami oraz ich byciu ,tu i teraz”. Uczniowie raczej przestrzegaja tej zasady,
poniewaz wiedzg, ze przylapanie na uzywaniu telefonu przez nauczyciela skut-
kuje jego odebraniem i zfozeniem w sekretariacie.

Refleksja autora: Od kiedy jezdze¢ na kolonie jako wychowawca, bardzo
doceniam to, ze dzieci dostaja telefon tylko na okreslony czas, a reszte czasu
spedzaja ze soba. Rozbudza si¢ wowczas ich kreatywnos¢ i skupiajg si¢ jedynie
na tym, co dzieje si¢ w danym momencie. Przywotuje ten przyktad, bo mysle, ze
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tak samo dzialalo to w szkole. My jako uczniowie wchodzilismy w interakcje
miedzy sobg, mieli$my przerdzne pomysty (ktore wynikaly z naszej kreatywno-
$ci) i fatwiej nam byto sie skupi¢ w czasie trwania lekcji.

5. Spotkania oplatkowe

Co roku w ramach klasowej wigilii, w okresie bozonarodzeniowym jest
organizowane spotkanie optatkowe. Odbywa sie ono podczas weekendu i kazdy
rocznik ma wyznaczony swo6j wieczor spotkania. Na takie wydarzenie zaprasza-
ni s3 nie tylko uczniowie, ale i cale ich rodziny. Jest to dobry czas dla rodzicow
na prowadzenie mniej formalnych rozméw niz te na wywiadéwce. Spotkanie
rozpoczyna msza $wieta w szkolnej kaplicy, a nastepnie wszyscy przechodzg na
sale gimnastyczng, gdzie wystawiane sg jaselka, a Siostry skladaja wszystkim
zyczenia. Kolejna czes¢ tego wieczoru to zgromadzenie si¢ uczniéow wraz z ro-
dzinami w ich salach wychowawczych. Jest to czas dzielenia si¢ optatkiem, kole-
dowania i ucztowania oraz spedzenia ze sobg czasu w innej formie niz na lek-
cjach. Dla rodzicéw to dobry moment na poznanie ,,klimatu szkoly”, w ktorej
ich dzieci przebywaja na co dzien.

6. Wspolnotowa ocena zachowania na koniec semestru

Na koniec semestru w czasie godziny wychowawczej kazdy uczen dosta-
je od wychowawcy tabelke z listg uczniow w klasie. Jego zadaniem jest wysta-
wic¢ oceng¢ kazdemu réwiesnikowi z klasy (praca ta jest indywidualna). Dodat-
kowo kazdy musi sobie wystawi¢ ocene i uzasadni¢, dlaczego na taka wlasnie
zastuguje.

Refleksja autora: Z perspektywy czasu widze, ze uczylo to nas krytycznego
myslenia o swoim zachowaniu i dawalo szanse¢ na przedstawienie subiektyw-
nych ocen wobec calej klasy. Pewnosci w wystawianiu ocen sobie i innym doda-
wata mysl, ze wglad do naszych zapiskéw miat tylko wychowawca.

7. Wycieczki klasowe

Wycieczki klasowe zawsze odbywaly sie w terminach pierwszych dni ma-
tur. Wychowawcy byli zobowigzani zorganizowa¢ w tym czasie trzy- lub cztero-
dniowg wycieczke, w ktdrej brali udziat wszyscy uczniowie. Taka ,wycieczkowa
rutyna” dawata szans¢ rodzicom na ustalenie wcze$niej swoich urlopéw, bo mie-
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li pewnos¢, ze termin wycieczki dziecka nie ulegnie zmianie. Réwniez maturzy-
$ci wiedzieli, ze nikt w czasie trwania egzaminu nie bedzie im przeszkadzal.

Podsumowanie i wnioski

Jako absolwentka stwierdzam, ze szkota prowadzona przez Zgromadzenie
Sidstr Prezentek jest miejscem wzrostu miodych ludzi nie tylko w sferze intelek-
tualnej, lecz takze — dzigki katolickim warto$ciom — w sferze duchowej. Pod-
miotowe traktowanie ucznia stwarza przestrzen do dialogu i wstuchiwania sie¢
w potrzeby dziecka, co sprzyja mozliwosci integralnego rozwoju. Dodatkowo
rozwigzania edukacyjne, ktdre sa stosowane, pomagajg uczniowi budowac swo-
ja tozsamos¢ i poczucie wspélnotowosci z innymi. Celem jest osiggniecie doj-
rzalej osobowosci i przygotowanie go do podjecia zadan rodzinnych, spotecz-
nych, zawodowych. Tak rozumiana i praktykowana formacja mlodych ludzi
przygotowuje ich do Zycia wartosciami ewangelicznymi w codziennosci, co daje
im szanse stawania si¢ coraz lepszymi ludzmi w dorostym zyciu.
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Streszczenie: W niniejszym artykule przedstawiono refleksje studentki peda-
gogiki nad dos$wiadczeniem uczeszczania do Liceum Ogolnoksztatcacego
Siéstr Prezentek im. Jana Pawta II w Rzeszowie. Opisano historie powstania
szkoly, a nastepnie wyszczegdlniono jej zalozenia wychowawcze. W dalszej
cze$ci zaprezentowano rozwigzania edukacyjne, ktére wedlug autorki artykutu
warto przenie$¢ do innych placéwek o$wiatowych.

Stowa kluczowe: misja szkoly, srodowisko wychowawcze, edukacja, rozwigza-
nia edukacyjne

Educational solutions at the John Paul II High School of the Presentation
Sisters in Rzeszow

This article will present the reflection of astudent of pedagogy on the
experience of attending the John Paul IT High School run by the Congregation
of the Sisters of the Presentation of the Blessed Virgin Mary in Rzeszéw. In the
first part of the work, the history of the founding of the school will be described.
Then its educational assumptions will be specified. Subsequently, educational
solutions will be presented, which, in the opinion of the author of the article,
are worth transferring to other educational institutions.

Keywords: mission of the school, educational environment, education, educa-
tional solutions
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Wykorzystanie potencjalu cyfrowego

W pracy z uczniem na lekcji

Wprowadzenie

Jako studentka drugiego roku dziennikarstwa i komunikacji spolecznej
mam réznorodne, szerokie doswiadczenia zwigzane z edukacjg. Po pierwsze
sama jeszcze czynnie uczestnicze w procesie uczenia, tym razem w srodowisku
akademickim. Po drugie szkole $rednig skonczylam zaledwie dwa lata temu,
zatem swoje doswiadczenia i wspomnienia zwigzane z edukacjg na tym szcze-
blu mam nadal aktualne i wyrazne. Po trzecie, i moim zdaniem najwazniejsze,
utrzymuje staly kontakt z uczniami z réznych stron Polski, poniewaz wspoma-
gam ich w przygotowaniu do matury z jezyka polskiego. Uwazam, ze informa-
cje, ktére od nich otrzymuje, majg duze znaczenie w kwestii rozwazan nad edu-
kacja, poniewaz to wlasnie oni, uczniowie, jawig si¢ jako najwazniejsi aktorzy na
scenie procesu ksztalcenia, a jednoczesnie posiadaja na jego temat wlasne zda-
nie poparte osobistym doswiadczeniem. Przedstawiam owe informacje, ponie-
waz uwazam je za istotne w odbiorze moich rozwazan. Cho¢ nie jestem utytulo-
wanym badaczem zajmujacym sie edukacja, to spogladam na proces ksztalcenia
przede wszystkim pragmatycznie, tak tez postanowitam opisa¢ transformacje
edukacji w strone cyfrowosci. Mam $wiadomos¢ zaréwno wad, jak i zalet tego
procesu, a takze patrze na niego z dwoch perspektyw — osoby uczacej sie i ucza-
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cej innych. Przedstawie oba punkty widzenia - zaréwno pozytywne, jak
i negatywne strony - transformacji edukacji w strone cyfrowosci, cho¢ méj
stosunek do transformacji jest bardzo optymistyczny.

Zagrozenia zwiqzane z transformacjq edukacji
w strone¢ cyfrowosci

Najpowazniejszym zagrozeniem procesu cyfryzacji edukacji wydaje sie
by¢ wykluczenie dotykajace zwlaszcza uczniow znajdujacych si¢ w trudnej sytu-
acji materialnej. Z oczywistych wzgledow cyfrowo$¢ wymaga odpowiednich
narzedzi, zaréwno w szkole, jak i w domu kazdego z uczniéw. Rozpoczynajac od
odpowiedniego sprzetu, a konczac na stabilnym i stosunkowo szybkim laczu
internetowym. Uczniowie, ktérzy nie beda wyposazeni w odpowiednie narze-
dzia, sg wykluczeni zaréwno z kontaktéw z innymi uczniami, ktére obecnie sa
nawigzywane gléwnie cyfrowo, lecz takze z mozliwo$ci aktywnego, samodziel-
nego przyswajania wiedzy.

Drugim zagrozeniem jest mozliwo$¢ wykorzystania przez uczniéw roz-
wigzan cyfrowych w sposéb nieuczciwy. Jeszcze do niedawna pedagodzy mie-
rzyli si¢ zaledwie z wykrywaniem plagiatu. Obecnie jednak otrzymali$my do-
step do znacznie bardziej rozwinietych technologii opartych na sztucznej
inteligencji, jakimi sg chatboty, szczegoélnie najpopularniejszy z nich ChatGPT.

Po trzecie, poniewaz rozwigzania technologiczne nie zawladnely jeszcze
polskimi szkotami, wielu uczniéw cyfrowa przestrzen postrzega raczej jako
miejsce do odpoczynku niz do pracy. Istnieje zatem ryzyko, ze beda mieli po-
czatkowo trudnosci w odmiennym postrzeganiu przestrzeni cyfrowej.

Jesli zatem transformacja edukacji w strone cyfrowosci ma tak wiele wad,
dlaczego nalezy ja wprowadzi¢? Pandemia COVID-19 jasno pokazata, Ze zmia-
ny cyfrowe to nie element zalezny od spoleczenstwa, ale taki, ktory nastepuje
samoistnie. Obecnie trudno wskaza¢ sektor pozbawiony cyfrowych wpltywow
i rozwigzan, a sama edukacja réwniez nie moze by¢ tutaj wyjatkiem. Transfor-
macja edukacji w strone cyfrowosci jest konieczna, poniewaz podstawowym
zadaniem, jakie ma spelnia¢ proces edukacji, jest przystosowanie mtodego oby-
watela do doroslego zycia w spoleczenstwie i pracy zawodowe;j. Jak zatem ina-
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czej przygotowac profesjonalng kadre pracownikow, ktora bedzie biegle sie po-
stugiwac technologiami, jesli sam system edukacji pozostanie analogowy?

Zalety transformacji edukacji w strone cyfrowosci

Niewatpliwie cyfryzacja w szkotach to przede wszystkim interaktywnos¢.
Dzigki materialom stworzonym cyfrowo uczniowie moga korzysta¢ ze znacz-
nie wigkszej liczby mozliwosci niz w przypadku samej tylko analogowej ksiaz-
ki. Dodatkowo materialy cyfrowe sg znacznie bardziej kreatywne, angazujace
ucznidéw. Moze tez powstawac dowolna ich ilo$¢, dostosowana do potrzeb kon-
kretnych odbiorcow. Co wigcej, $wiat analogowy przestal by¢ dla mtodych lu-
dzi naturalnym $rodowiskiem. Jako pokolenie technology native lepiej si¢ czuja
w cyfrowym $wiecie. Dodatkowo od poczatku edukacyjnej $ciezki przygoto-
wuja sie do pracy zawodowej, ktora obecnie jest zdominowana wlasnie przez
technologie. Nie ma ponadto watpliwosci, Ze cyfrowo$¢ moze zaoferowaé
znacznie wiecej niz dotychczas wykorzystywane analogowe rozwiazania
(a wigc nie tylko podreczniki, lecz takze tradycyjne tablice szkolne). Materialy
audio iwideo, niemozliwe do umieszczenia w analogowej ksigzce, s3 dla
uczniéw znacznie ciekawsze i wspomagaja zapamietywanie. Szczegélnie przy-
daja sie stuchowcom, dla ktérych obecny system edukacji, skupiony gtéwnie na
czytaniu, jest malo przyjazny. Poza tym w przypadku problemdw z koncentra-
cja interaktywne tre$ci moga stanowi¢ dobre rozwigzanie. Zastosowanie cyfro-
wosci to rowniez podarowanie wigkszych mozliwosci nauczycielom. Tworze-
nie wlasnych materialéw cyfrowych, ulatwione kontrolowanie postepéw
uczniéw, wigksze zaangazowanie dzieci w prowadzone zajecia, wszystkie mate-
rialy dydaktyczne w jednym urzadzeniu, usprawniony proces kontroli prac do-
mowych. Dodatkowo kazdy z nauczycieli ma indywidualny sposéb nauczania,
a cyfryzacja umozliwia dopasowanie materialéw do metod pracy, nie wymaga-
jac zastosowania odpowiednich metod do jednorodnych materiatéw analogo-
wych. Transformacja edukacji w strone cyfrowosci stanowi krok milowy w kie-
runku nowoczesnoéci. Swiat juz zostal zdominowany przez cyfrowo$é,
a spoleczenstwa nie potrafig i nie chca z niej rezygnowac. System edukacji tez
powinien podaza¢ w tym kierunku, aby stale si¢ rozwija¢, zaréwno dla dobra
uczniéw, jak i pracownikow oswiaty. Ten wyzej przedstawiony zbidr zalet moze
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by¢ stale poszerzany o kolejne dobre strony w zaleznosci od indywidualnych
preferencji uczniéw, nauczycieli, rodzicéw, wszystkich bioracych udziat w pro-
cesie edukacji. Jednakze za najwazniejszg zalete transformacji edukacji w stro-
ne cyfrowosci uwazam nieprzedstawiong jeszcze nauke adaptacyjna.

Adaptive learning — podstawowa zaleta transformacji
edukacji w strone cyfrowosci

Gléwnym celem nauki adaptacyjnej jest dopasowanie tresci do potrzeb
i mozliwosci ucznia przy pomocy rozwigzan wykorzystywanych przez sztuczna
inteligencje. Nauczyciele majacy pod opieka grupe kilkunastu lub kilkudziesie-
ciu uczniéw nie moga prowadzi¢ zajeé, dostosowujac sie do indywidualnych
mozliwosci kazdego z nich. Zatem istnieje grupa uczniéw, ktéra nie rozumie
danego materiatu i potrzebuje poswieci¢ wiecej czasu na jego wyjasnianie
i opracowywanie. W tej samej klasie jest ponadto grupa, ktéra doskonale radzi
sobie z zagadnieniem i nie wymaga rozwigzywania kolejnych zadan o podobne;j
tematyce. Nauczyciel musi zatem codziennie stawa¢ przed wyborem, czy w ta-
kiej sytuacji tempo pracy dostosowa¢ do mozliwosci pierwszej grupy uczniéw,
czy moze przej$¢ do nastepnych tematéw. Dzigki zastosowaniu nauczania ada-
ptacyjnego ten problem zostaje wyeliminowany. Adaptive learning dopasowuje
materialy do konkretnych potrzeb i mozliwosci kazdego z uczniéw. Jest to za-
tem sytuacja dokladnie odwrotna do tej, ktorg obserwujemy obecnie. W na-
uczaniu adaptacyjnym kazdy realizuje ten sam program nauczania okreslony
przez ministerstwo edukacji, ale robi to w indywidualnym tempie. Niektore za-
gadnienia uczen przyswaja szybciej, a innym pos$wigca wigcej czasu. System,
sterowany przez sztuczng inteligencje, sam okresla porcje materiatu, jakie maja
zosta¢ przyswojone, a gdy uczen je opanuje, prezentuje mu nastepne zagadnie-
nia. Adaptive learning to zatem przede wszystkim dostarczanie odpowiedniego
materiatu - skupianie si¢ na tym, z czym uczen ma trudnosci, a szybsze prze-
chodzenie przez te zagadnienia, ktdre nie s dla niego skomplikowane, wyma-
gajace. System ten zapewnia dodatkowo state zaciekawienie materiatem - uczen
nie jest znuzony, bo wciaz otrzymuje nowe, angazujace tresci i zadania. Naste-
puje zatem personalizacja procesu uczenia - odwrédcenie obecnego modelu,
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w ktorym kazdy powinien w tym samym tempie przyswajac i rozumie¢ wykta-
dany materiat.

Cho¢ nauczanie adaptacyjne opiera sie zwlaszcza na sztucznej inteligen-
cji, to moze by¢ wspierane takze przez inne metody edukacji cyfrowej, jak np.
grywalizacje. Metody uczenia adaptacyjnego sa juz coraz $mielej wdrazane
w niektdrych szkotach w Stanach Zjednoczonych, zatem nie jest to zagadnienie
oparte wylacznie na niesprawdzonych jeszcze zatozeniach i teoretycznych roz-
prawach. Zastosowanie nauczania adaptacyjnego sprawia, ze szkoly zaczynaja
przypomina¢ nieco prywatne lekcje, ktore w Polsce sg szczegdlnie popularne.
Mozemy zatem wnioskowac z duzg doza prawdopodobienstwa, ze jesli prywat-
ne korepetycje, stanowigce zwykle rozwiazanie kosztowne, sg przez rodzicow
i uczniéw tak czesto i chetnie wybierane, samo nauczanie adaptacyjne réwniez
bedzie stanowilo wazny element transformacji edukacji w strone cyfrowosci
i stanie si¢ nowym rozdzialem wspolczesnej szkoly, jednoczesnie dostarczajac
jej nowych wyzwan.

Podsumowanie i wnioski

Transformacja edukacji w strone cyfrowosci jest procesem, ktory (cho¢
ma zaréwno liczne zalety, jak i wady) jest trudny, jesli nie niemozliwy, do od-
wrocenia. Dosadnie udowodnita to pandemia COVID-19, ktdra sprawila, ze
szkoly, bez wzgledu na swoje przygotowanie, musialy przenies¢ si¢ do $wiata
cyfrowego. Wowczas bylo to bardzo trudne dla wszystkich uczestnikéw procesu
ksztalcenia, jednak - gdy szkoly zostang do tego odpowiednio przygotowane -
cyfrowo$¢ moze przynie$¢ wiele skutecznych rozwigzan. Ciekawg metoda wy-
korzystywana w nauczaniu okazal si¢ obecny juz w Stanach Zjednoczonych
adaptive learning. To proces nauczania oparty na sztucznej inteligencji i stawia-
jacy potrzeby i umiejetnosci uczniéw na pierwszym miejscu, ktéry ma szanse
zrewolucjonizowaé edukacje. Jednoczesnie adaptive learning okresla pewien
trend, mozliwy kierunek rozwoju dla szkét.
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Streszczenie: Transformacja edukacji w strone cyfrowosci stanowi przemiane,
ktéra ma miejsce w czasie rzeczywistym, a jednocze$nie jest szeroko dyskuto-
wana i poddawana debacie, czy w ogole powinna zachodzi¢. Artykut zawiera
krotkie przedstawienie wad cyfryzacji w edukacji, takich jak mozliwo$¢ pla-
giatu czy nieuczciwego stosowania sztucznej inteligencji. W ramach obrony
transformacji edukacji w strone cyfrowosci zwrdcono uwage na jej szereg za-
let, w gtéwnej mierze na nowe mozliwosci, ktére zapewnia interaktywnos¢.
Szczegolnie podkreslono role nauki adaptacyjnej jako podstawowej korzysci
wynikajacej z wykorzystania rozwigzan cyfrowych w szkofach.

Stowa kluczowe: edukacja, cyfryzacja, nauka adaptacyjna, sztuczna inteligencja

Using the digital potential in the classroom with students

The transformation of education towards digitalisation as a transformation
that is taking place in real time, while being widely discussed and debated
whether it should take place at all. A brief overview of the disadvantages of
digitisation in education, such as the possibility of plagiarism or the unfair use
of artificial intelligence. A defence of the transformation of education towards
digitisation, highlighting the many advantages it has, above all the new
possibilities that interactivity provides. Particular emphasis on the role of
adaptive learning, as a fundamental benefit of using digital solutions in schools.

Keywords: education, digitalisation, adaptive learning, artificial intelligence
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Wspolczesnosé charakteryzuje si¢ ogromng dynamika przemian, kto-
re dotykaja praktycznie wszystkich obszaréw zycia, w tym takze srodowi-
ska szkolnego. Swiadomo$¢ zachodzgcych przeobrazen sktania do reflek-
sji oraz stawiania pytan o kierunek tych zmian. Powoduje to takze wzrost
oczekiwan wobec instytucji oswiatowych, ktére maja przygotowa¢ mto-
dego czlowieka do funkcjonowania w srodowisku, czestokro¢ okresla-
nym mianem ,otoczenia burzliwego” W takiej turbulentnej rzeczywisto-
$ci potrzebne sa czynniki stabilizujace, do ktérych nalezg wiedza
i wartosci. Bez przekazywania wiedzy, umiejetnosci i doswiadczen nie
bytoby rozwoju ludzkosci, w ktorej to historii zawsze wystepowala kore-
lacja pomiedzy jakoscig ksztalcenia a postgpem cywilizacyjnym. Z kolei
wartosci sg filarami, na ktorych opiera si¢ zycie spoteczne i osobiste. Dla-
tego tez edukacja to najbardziej elementarne i konieczne dzialanie jakie
podejmuje cztowiek od zarania dziejow. Przez stulecia proces ten w natu-
ralny sposoéb odbywat si¢ przede wszystkim w rodzinie, poprzedzajac
rozwdj instytucjonalnie zorganizowanej oswiaty. Od kiedy misje te zacze-
ta wspomagad, a czesto zastgpowac, szkota, nalezy ona do tych instytucji,
ktore odgrywaja jedng z najwazniejszych rél w kazdym spoteczenstwie.

Obecnie, w obliczu krytyki tradycyjnego modelu ksztalcenia, coraz
szersze grono interesariuszy szkoty poszukuje nowych form i metod na-
uczania. To wymaga jednak sporo czasu i wysitku, bowiem sfera edukacji
nie poddaje sie tak fatwo zmianom. Organizowana przez Placéwke Os$wia-
towa ,Jonatan” w Bielsku-Bialej ogdlnopolska konferencja naukowo-
-metodyczna pt. ,Szkota wobec wyzwan wspodtczesnosci’, ktdrej owocem
jest niniejsza publikacja, ma stuzy¢ refleksji na temat kondycji edukacji,
jej roli we wspolczesnym, skomplikowanym $wiecie, a takze jest proba
poszukiwania odpowiedzi na pytania o przyszlos¢ polskiej szkoty.
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